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RESUMO

Na perspectiva da ruptura com o paradigma traditiole ensino, este trabalho articula
Direitos Humanos, PNEDH (2008 Complexidadecomo um norte inovador das praticas
pedagodgicas na educacao superior. Discutimos uati@gppedagdgica considerada inovadora
por docentes e discentes, em funcdo dos objetifcan@dos no processo ensino-
aprendizagem. Destacamossifalizadores de inovagdo pedagdgica complexmra
identificar sgcomo/quais caracteristicas poderiam relacionar-se a atividpddagdgica
desenvolvida a Complexidade, como uma forma deraupe tendéncia cartesiana na
construcdo do conhecimento na universidade.
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Delineando a tematica

Dizer que a universidade brasileira estd em cremege expressar um julgamento
consensual a respeito de uma instituicdo que vivikom problemas. Com efeito, problemas
de dificil solugédo dilaceram a universidade brasijeentre eles os financeiros, os de escolha
de dirigentes, a administracéo, os curriculos, reeita docente, sem falar na sua crise de
identidade. Para Santos (2000), tanto o modelo gigfileo quanto a pesquisa e 0 saber
produzidos na universidade apresentam sinais deadisgfo, porque a prépria idéia de
universidade esta em crise. Para ele, aléem dosctaspgontuados acima, a crise da
universidade manifesta-se de diversas formas erepiloa aspectos entre si relacionados:
crise de hegemonia, crise de legitimidade e cmséticional, frutos da crise da prépria
modernidade.

A metéafora de um reitor francés de que a “univad@dé um dinossauro pousado em
um aeroporto” revela que a crise das universidadesse restringe a América Latina. As
analises académicas e as denuncias politicas sa sob o0s efeitos desagregadores das
politicas neoliberais tém produzido outras met&foara expressar 0 processo de
precarizacdo do espaco publico nas universidade#edidas “recomendacdes” do Banco
Mundial. Trindade (2001) analisa o discurso criteoas metéaforas sobre a crise das
universidades afirmando que eles sdo altamentestiume no final do século XX. O autor

lanca um apelo para “salvar a universidade”, comrgumento de que a degradacédo da



Universidade nos conduz a perda de nossa identidadmnal e de nossa cultura, ao

enfraquecimento de nossa tecnologia e a baixaskomivel de vida.

Para analisar a versao nacional da crise, recosi&@hnaui (1999). Para elapdaliticas
governamentais optaram por uma estratégia de imoeatiniciativa privada, engendrando
umasintonia fina entre o Ministério da Educacéo (MEQ®) pensamento do Banco Mundial e
do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BlIRyagmplantar a reforma universitéria,
cuja logica da produtividade transformou as unidades em instituicbes operacionais. Em

outras palavras, tratava-se de adequar a univdesatamercado.

O Estado passou a regular a autonomia das uniadesdpor meio dos padrbes de
produtividade — via mecanismos avaliativos, e @ &daservar como os padrées de avaliacdo
assumem muito mais prestigio do que os de emadmpdeste estado de coisas acirra
desafios relacionados aos processos de formacapralessores. Parece-nos que nesta
perspectiva, inovar significa agir contra um modptditico que se impde; é promover a
ruptura epistemoldgica. Inovar no campo da educaggerior significa manifestar a vontade
de tornar o ato educativo num fazer pedagoégicoti@aeiza a preocupacdo com a formacéao

do ser humano integral, autdnomo, cénscio, emadaipa

Essa acdo ndo é simples. Como afirma Cunha (200@3)2na sua geragdo, a
inovacdo carrega o 6nus da complexidade da inieiate esse movimento ainda nao tem
encontrado forcas capazes de fazer vigorar umapguiga transformadora, inspira a
reinvencdo de novas maneiras de educar que condazama forma mais dinamica de
pensar, supere 0s conformismos cognitivos e intedex; para dar conta da complexidade do
real (MORIN, 1991).

Como ensinar e aprender a educar para a complexidadmundo? Para suas
incertezas, que é a marca de nosso tempo?

Comecemos por lembrar que nas universidades éntitéshs um conjunto de saberes
acumulados pelas sociedades. Esses saberes defic@mo interpretamos o0 mundo, 0 como
lidamos com “novos problemas”. E o conhecimentawjues ajuda a construir nossa maneira
de viver e compreender; nossa forma de agir no mumdue torna incontestavel o papel da
educacao nas sociedades contemporaneas.

Entretanto, € preciso ter consciéncia que em fudg&ovarios problemas vividos pelas
universidades atuais, conforme discutimos acimaoohecimento transmitido tem sido
reduzido, lamentavelmente em grande parte, ao conbeto cientifico. Compreendemos de

forma distinta ciéncia e conhecimento.



A ciéncia € uma forma particular de conhecimenta.rfasce no século XVII, com a
designacéo de “ciéncia moderna” e surge, justamgnoendo se separa de outras formas de
compreender o mundo, como 0 mito, a arte, a filasefa religido. O conhecimento, por sua
vez, € o conjunto de competéncias, atividade cegn{pensamento) e saberes construidos
pelas sociedades humanas ao longo da histériaa ldestpectiva, a cultura é uma metafora
do conhecimento, € o produto mais acabado da cgéstde conhecimentos humanos.

Na perspectiva da Complexidade, o conhecimento dem®meno multidimensional,
simultaneamente fisico, bioldgico, cerebral, meralcolbgico, cultural e social. A ciéncia
nao representa a totalidade do conhecimento, cecanknto ndo se reduz a ciéncia.

O conhecimento incorpora o aporte tedrico e técnmcas também as experiéncias
vividas no convivio social, através das artes,aance, do cinema, das viagens, enfim, por
meio de todos os acontecimentos da vida. Eles cempgualmente formas importantes de
conhecimentos.

Essa compreensdo nos convida a pensar numa nowa fig educacdo — Educacao
Complexidade. Ela implica na religacdo dos sabesnpartihamento de experiéncias. Esta
educacédo pode capacitar o cidadao para viver conteitezas, € capaz de fazer do espaco da
sala de aula universitaria um lugar para discutirexperimentar valores éticos da
responsabilidade com a vida, com a justica, a eidiag a solidariedade e com o “bem
comum”.

Para se projetar esse novo ideario de educacgmrgro que reflitamos sobre algumas
tematicas do nosso tempo e sua relacdo com a sidigde: cultura atual, o papel social e
ético da ciéncia e da educacédo diante dos problatnass. Disto dependem o presente e 0

futuro da educacéo.

A producéo do conhecimento na universidade

Vivemos tempos de incertezas. A ciéncia esta imansagrande paradoxo. Ao lado de
seu fantastico progresso, had a superespecializadifoiplinar que torna saberes
incomunicaveis entre as distintas areas de conketim Ao lado de tantas conquistas
tecnolégicas ha também a apologia do “novo”, dacaiddvel e a dispensa dos saberes da
tradicao.

Quando pensamos em fazer ciéncia, o verbo conjugadiogar do renovar, inovar, € 0
do atualizar, substituir. Esta situagcdo promove wwimarome que torna tudo descartavel,

desde as embalagens comuns até as relagcbes ambojeddo fugazes.



A cultura que traz em si 0 mito moderno do deseattala liberdade, do utilitarismo,
promove o individualismo, o descompasso com osmbsstoletivos, a auséncia de valores
como a solidariedade, a partilha, a responsab#gidadsobretudo, promove a falsa crenca de
gue nossos destinos pessoais estdo desconectadestido comum dos seres humanos.

O resultado deste estado de coisas é o deixarvémci@r a arte de se estabelecer
vinculos afetivos, dificultando aprendizagens daeteéncia do outro e do amor. Esta certeza
ja seria suficiente para reavaliarmos a nossa jaréstoria.

Qual é o papel da educacédo superior? A maneira eoa@ncia e, por consequéncia, 0
Nosso pensamento torna-se capaz de engendrar caQdds sociais, ou nao, justifica-se por
meio da historia da cultura humana, isto é, peletiiria do conhecimento. A confirmacéo de
que o processo histérico de consolidacdo do comeeto cientifico deu-se a custa da
fragmentagao dos saberes, demonstra que a estacadémica atual continua favorecendo a
rigidez do pensamento, a estagnacéo paradigméatidaiecratizacdo do saber.

Mas esta observacdo nao implica dizer que € formcddemia que a possivel mudanca
ocorrera. Ao contrario, é o exercicio de um pensamneomplexo, aberto e criativo que pode
tornar a educacao num processo de expressdo debteumano.

Os desafios postos hoje a educagdo superior pelsapento complexo, supde uma
“reforma do pensamento” capaz de promover um neowoora educacdo. Uma educacao
compreendida como instituicdo e pratica socialepsel a base para a projecao do futuro da
nossa sociedade. Ela ajudara superar o imediatdasoresolu¢cdes pragméaticas para o
presente, reafirmando o compromisso da ciénciaatuturo.

Sem duvida é Morin quem tem elaborado uma reflédxdamental a respeito de um
método capaz de rejuntar, articular e fazer dialog@ncia e humanismo. Suas idéias
representam uma sintese aberta e inacabada, nized,radespeito do papel social e ético da
ciéncia e da educacéo diante dos problemas atuais.

A educacdo Complexa sustentara uma nova alianga &wciéncia e as humanidades. O
sujeito educado por esta educacdo sera uma pemsoariosamente desenvolvida.

Para Morin, uma reforma do ensino deve estar daedauma reforma do pensamento
(MORIN, 2000), rejeitando como erro e ilusdo tudque ndo esta de acordo com a nossa
maneira de compreender o mundo. Nos seus livrosé@ssaberes necessarios a educacéo do
futuro, A cabeca bem feita e A religacdo dos coinfeatos”, expressa seu cCompromisso
explicito com a educacéao.

Se perguntarmos a Morin, como Marx perguntou a ifbagh, sobre “quem educa 0s
educadores?”, destaca-se nosso papel. De acordo“©smsete saberes necessarios a



educacédo do futuro?” se faz necessario abrir afpliss, fazé-las dialogar as competéncias
e com nossas estruturas de pensar. Para empressdegxercicio, Morin sugere meta-temas
capazes de aglutinar a multiplicidade das inforraagdispersas nos dominios disciplinares.
Que seriam temas organizadores de uma reformaudagib superior.

Isto significa ensinar 0s sujeitos a viver a coadiqiumana, articulando o estado
prosaico e 0 poético de nossa vida, assumir astezes, a indeterminacdo e 0 acaso;
exercitar a auto-ética, como pressuposto da étietiva. Estes seriam alguns principios
gerais orientadores de uma nova pratica educativa.

O educar com base conceitual na Complexidade, éducar para a vida; seria o
mesmo que educar para incertezas; praticar unmeddicompeténcia que comporte um pacto
do presente com o compromisso com o futuro; busoaexdes existentes entre o que
ensinamos e seu ambiente maior — abdicar da orngdmomover a complementaridade entre
arte, ciéncia e literatura; transformar nossosnansentos em linguagens que ampliem os
interlocutores da ciéncia. Tudo isto talvez sejabam exercicio para religar os saberes com
as teorias, com os conhecimentos promovidos no@ssiperior.

O Paradigma daComplexidadepropfe sustentar um tipo de pensamento que néao
separa, mas une e busca as rela¢cdes necesséanasdepgendentes de todos os aspectos da
vida humana. Trata-se da construcdo de um pensanger enfrenta a incerteza e a
contradicdo presentes no viver, reforcando o camgem solidariedade.

Lembramos que a base da epistemologia da Comptexiddvém de trés teorias
surgidas na década de 194Qearia da informacédpa cibernéticae ateoria dos sistemas
cujos impactos e aplicacdes praticas sO se magnif@st mais tarde, nas décadas de 1960,
1970 e 1980. A Complexidade pauta-se em trés pioxique se inter-relacionam: o
dialogico, o recorrente e o0 hologramatico O principio dialdégico consiste em manter a
unidade de nog¢des antagonicas, ou seja, unir agarentemente deveria estar separado, mas
que na verdade é indissociavel p@ncipio recorrenteprocura negar a determinacao linear,
pois promove o0 entendido dos processos em cir¢ui®snodo que os efeitos retroagem
sobre as causas desencadeadoras e vice-versa. oSS0 organizador necessario e
multiplo, envolve tanto a percep¢do como o penstménprincipio holograméticacoloca
em evidéncia o aparente paradoxo de certos sistemnds ndo somente a parte esta no
todo, mas o todo esta na parte. Da mesma formadigiduo € parte da sociedade, e a
sociedade esta presente em cada individuo, por deelimguagem e da cultura.

As bases conceituais da Complexidade sobre o edusaam a superagdo da légica

linear e a superacdo de uma pratica pedagogicaipagia nos moldes da disjuncdo e da



descontextualizacao do agir pedagdgico, da sulddivde conhecimento em areas, institutos e
departamentos, na qual cada um delimita suas frastepistemoldgicas. Ja ndo se pode mais
ignorar a penetracdo, na vida académica, da ceomzrte dos saberes, como 0 proposto por
Morin (2001).

Esse novo referencial prop6e a mudanca epistencaldgi campo da educacgdo, sugere
uma nova visdo de homem, de realidade, sociedadejnelo. Ontologicamente sujeito
complexusé um ser ndo-dicotomizado, tem natureza multidgioeral integra, capaz de ir
além das perspectivas limitadoras.realidade,sociedadee o mundg nesta perspectiva, séo
constituidos por processos complexos, dinamicoselacionais; formados por objetos
interconectados por fluxos de energia, matériaf@rmcao. Aeducacdo émancipadora,
estimula um modo de pensar marcado pela articul@irIN, 2002a).

A Teoria da Complexidade apresenta sete principicemplementares e
interdependentes, para a reforma do pensamenty.likes indicam a necessidade de que as
escolas inovem, transformem-se, como resultadoUdighas relacdes saudaveis do individuo
com ele mesmo, com 0s outros e com seu meio. S&o lel principio sistémico ou
organizacional: liga o conhecimento das partes ao conhecimentoodo, tconsiderando
impossivel conhecer as partes sem conhecer o tadtp quanto conhecer o todo sem
conhecer, particularmente, as partes. Na idéiérsist, o todo é mais do que a soma das
partes. O todo é, igualmente, menos que a sompatliEs, cujas qualidades sao inibidas pela
organizacdo do conjunt@. principio holografico:remete a articulacdo dos pares binarios:
parte-todo, simples-complexo, local-global, unidddesrsidade, particular-universal; n&o
trata somente de inverter o foco do binario parti®t mas de acrescentar 0 movimento de
religacdo ao conjunto desmontado, a totalidadenfesgada; 3. principio do circuito
retroativo: permite o conhecimento dos processos auto-reg@sadosmpe com o principio
da causalidade linear, a causa age sobre o efeitef@to age sobre a cauda;principio do
circuito recursivo: ultrapassa a nocdo de regulacdo com as de autgamde auto-
organizacao; € circuito gerador em que os prodeitos efeitos sdo produtores e causadores
daquilo que o produZ. principio da autonomia/dependéncia (auto-orgaa{#o): 0S seres
vivos sdo seres autoorganizadores, que nao para®a aetoproduzir e, por isso, despendem
energia para manter sua autonorfigprincipio dialdgico:une dois principios ou no¢des que
deviam excluir-se reciprocamente, mas séo indig@geis em uma mesma realidade. Sob as
mais diversas formas, a dialogia esta constantensntacdo nos mundos fisico, biolégico e
humano. Este principio permite assumir racionalmeat inseparabilidade de nocgbes
contraditorias para conceber um mesmo fenémenoleamy. principio da reintrodugéo do



conhecimento em todo conhecimentopera a restauragao do sujeito pensante, popasta
a entender que todo conhecimento € uma reconstiagha;do, elaborada numa cultura em
épocas determinadas.

Como afirma Morin (2003), uma educagdo com basepniasipios da Complexidade
pode promover um pensar mais abrangente, multidioeal, contextualizado e
multidisciplinar. Isso exige metodologias de ensicajas estruturas do funcionamento
educacional incluam o uso dos conceitos de intetti,npluri e transdisciplinar para que os

sujeitos possam se assumir como seres completgstears.

Plano Nacional de Educacé&o em Direitos Humanos

Para compreensao do que vem a ser direitos humaosgigma-se falar, por uma ordem
didatica, que sua constituicdo divide-se genacdes de direitos humandsdo se trata de
geracBes no sentido biologico, do que nasce, ceesuerre, mas no sentido histérico, que
pode também ser entendida como uma dimenséao (COMPAR2001).

Resumidamente, primeira geracdoé contemporanea das revolucbes burguesas do
final do século 18 e de todo o século 19, reprasestdireitos civis e dasliberdades
individuais liberdades consagradas pelo liberalismo, quandoesto do cidadao dirige-se
contra a opressdo do Estado ou de poderes armmtraontra as perseguicoes politicas e
religiosas, a liberdade de viver sem medoseyunda geracdagque nao abrange apenas 0s
individuos, mas os grupos sociais, surge no irdoiséculo 20 na esteira das lutas operérias e
do pensamento socialista na Europa Ocidental,atgrido-se, na pratica, nas experiéncias da
social-democracia, para consolidar-se, ao longsatulo, nas formas do Estado do Bem
Estar Social. Refere-se amonjunto dos direitos sociais, econémicos e cultur&m
complemento as duas geracOeteraeira geracadnclui osdireitos coletivos da humanidade,
como direito a paz, ao desenvolvimento, a autoch@cdo dos povos, ao patriménio
cientifico, tecnolégico e cultural da humanidade® meio ambiente ecologicamente
preservado; sdo os direitos ditos de solidarie(RE&EVIDES, 2000; CARVALHO, 2004).

No ambito nacional, além da Constituicdo Federdl @88, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo reflete a proposta dos Diretos Humaguoasido dispbde sobre os principios e fins
da educacéo nacional, afirmando no Art. 2° queducagéo, dever da familia e do Estado,

inspirada nos principios de liberdade e nos iddaisolidariedade humana, tem por finalidade

! Programa Nacional de Direitos Humanos, disporiaehternet em: http://www.mj.gov.br/sedh/ct/spghiteidh. pdf




o pleno desenvolvimento do educando, seu prepam@ @aexercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.

A Educacédo em Direitos Humanos (EDH) pauta-se aad®Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH), langcado em 2003, é fadwocompromisso do Estado com a
concretizacdo dos direitos humanos e de uma caga@strinistérica da sociedade civil
organizada. Ao mesmo tempo em que aprofunda queedtb@rograma Nacional de Direitos
Humanos, o PNEDH incorpora aspectos dos princigh@simentos internacionais de direitos
humanos dos quais o Brasil é signatario, agregdedmandas antigas e contemporaneas de
nossa sociedade pela efetivagdo da democraciagstmeblvimento, da justica social e pela
construcdo de uma cultura de paz.

Assim, como todas as acdes na area de direitosrfusna PNEDH resulta de uma
articulacdo institucional envolvendo os trés poslate Republica, especialmente o Poder
Executivo (governos federal, estaduais, municipaiglo Distrito Federal), organismos
internacionais, instituicdes de educacéo superebiseciedade civil organizada. A Secretaria
Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia dailiiep (SEDH) e o Ministério da
Educacdo (MEC), em parceria com o Ministério ddigaugMJ) e Secretarias Especiais, além
de executar programas e projetos de educacdo eitosihumanos, sdo responsaveis pela
coordenacdo e avaliacao das acdes desenvolvidasgdms e entidades publicas e privadas.

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Human®EDMH) estd apoiado em
documentos internacionais e nacionais, demarcanmsee;do do Estado brasileiro na historia
da afirmacéo dos direitos humanos e na Década deaE@lo em Direitos Humanos, prevista
no Programa Mundial de Educacédo em Direitos Hum@nbHEDH) e seu Plano de Acéo 10.
S&ao objetivos balizadores do PMEDH conforme estaimd no artigo 2°: a) fortalecer o
respeito aos direitos humanos e liberdades fundamsenb) promover o pleno
desenvolvimento da personalidade e dignidade huma@ndomentar o entendimento, a
tolerancia, a igualdade de género e a amizade astreacbes, 0s povos indigenas e grupos
raciais, nacionais, étnicos, religiosos e lingtéstj d) estimular a participacdo efetiva das
pessoas em uma sociedade livre e democratica galaepelo Estado de Direito; €) construir,
promover e manter a paz. E importante participatdicsociedade civil organizada, que
posicionou-se como co-autora e parceira na redlzdQs objetivos do PNEDH.

O PNEDH (2007) se destaca como politica publica dois sentidos principais:
primeiro, consolidando Direitos Humanos, como uma propdstam projeto de sociedade

baseada nos principios da democracia, cidadanistieg social;segundo reforcando um



instrumento de construgcdo de uma cultura de dgditonanos, entendida como um processo
a ser apreendido e vivenciado na perspectiva @alarda ativa.

A estrutura do documento atual (PNEDH/BRASIL, 2Q00&%tabelece concepcoes,
principios, objetivos, diretrizes e linhas de agé@ontemplando cinco grandes eixos de
atuacdo: Educacdo BasicEducacdo Superigr Educacdo N&o-Formal; Educag¢do dos
Profissionais dos Sistemas de Justica e Segurart@de Educacdo e Midia.

Para a Educacdo Superior, o PNEDH, estabelece sjugnigersidades brasileiras,
especialmente as publicas, em seu papel de igdésisociais irradiadoras de conhecimentos
e praticas novas, devem assumir o compromisso céonmeagdo critica, a criagdo de um
pensamento autbnomo, a descoberta do novo e a gautigsiorica. Neste sentido, a EDH
deve dar sustentacdo as acdes de promocdao, praedéi@sa dos direitos humanos, e de
reparacao das violagdes. Tais pontos sao prempesasa mudancga; para uma educacéo
compreensiva, no sentido de ser compartilhada.

Essa educacdo esta pautada em um novo paradigsemcies a formacdo de uma
cultura de respeito a dignidade humana, por meiprdaocao e da vivéncia dos valores da
liberdade, da justica, da igualdade, da solidadedda cooperacao, da tolerancia e da paz.
Portanto, PNEDH, com seu eixo de atuacéo na edocaggerior, propde a formagao de um
sujeito que seja capaz de criar, influenciar, catiipar, isso seria 0 mesmo que dizer: criar
umanova visdo de educacao.

Pelas atuais circunstancias da universidade, easanga implicaria na derrocada de
valores e costumes arraigados entre nds, brasileidecorrentes de varios fatores
historicamente definidos como violagcdo de todogscipios de respeito a dignidade da
pessoa humana. E € justamente a EDH quem propdfemtamento de tal heranca e ainda
ser instrumento de reacdo a certo “entendimentiiqudl dos direitos humanos, como por
exemplo, a identificagdo os direitos humanos comeo‘direitos dos bandidos contra os
direitos das pessoas de bem”.

Essa deturpacdo decorre certamente da ignoramtdadesinformacgédo, mas também de
uma perversa e eficiente manipulacdo, sobretudonmeies de comunicacdo de massa.
(RAYO, 2004; CARVALHO, 2004; SCHILLING, 2005).

Com nosso quadro historico e suas deturpacfesasnteizes, 0s interesses, conscientes
e deliberados, de grupos ou pessoas que gquerenomddigar a luta pelos direitos humanos,
para manter seus privilégios, dificultam o enteradito da importancia da EDH, pois ela &

umaeducacédo para a mudanca
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Mesmo assim, podemos ser razoavelmente otimistés j@ existem varias iniciativas
de grupos de defesa de direitos humanos no sistereasino publico e privado e, em geral,
indicando esse tipo de educacdo, como caminho s@tepara a insercdo de praticas de

respeito aos direitos humanos e a construcao ddanmib na vida diaria de cada individuo.

Relato de experiéncia: Dir¢gos Humanos, Plano Nacional de Educacdo em Diretos
Humanos (PNEDH) e Complexidade

Este trabalho faz parte de uma investigacao sotdtic@s pedagodgicas consideradas
inovadoras, por docentes e discentes, em funcaolgjetsvos alcancados no processo ensino-
aprendizagem. As atividades pedagogicas represemawacido na perspectiva de uma
ruptura paradigmatica, compreendendo a inovaca®@ emmprocesso descontinuo, de ruptura

com as formas tradicionais do ensinar e aprende.

Utilizou-se a metodologia qualitativa de pesquises @rincipios do estudo de casos. As
observacdes das atividades propostas e os disca@®salunos e professora foram
significativos na analise. Nosso objetivo foi idBocdr praticas pedagdgicas consideradas
inovadoras, e verificar se € como essas praticas apresentavam caracteristicas que as

engquadrassem no paradigma da Complexidade.

Com base no referencial proposto, empreendemos expariéncia realizada na
disciplina Educacéo, Direitos Humanos e Solidadedd Curso de Especializacdo em
Direitos Humanos, da Universidade Catolica de Gdi&3G, com 50 alunos, 2008/02. Essa
disciplina aborda temas relacionados a Declaragdiwetsal dos Direitos Humanos, sua
historicidade PNEDH (2008).

A atividade prop6s que os estudantes realizem siSes mais ampliadas sobre
determinados assuntos (direitos humanos, PNDH, emamiento, sociedade, modernidade,
cultura), permitindo perspectivas interativas eogeampos disciplinares. O Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH, 2008) & jretegrante do curriculo formal do
curso, como base constituidora do conceito ampliddoeducagdo sem dissocia-lo dos
dilemas, exigéncias e desafios mais amplos dacalddiva.

O planejamento da atividade teve como referenei@enta oficial da disciplina, a partir
da qual se direcionou as estratégias, valendo-s#isdessées com o0s estudantes sobre o
percurso das atividades. Oportunizou-se discuss@@gracoes e atualizacdes dos

conhecimentos dos estudantes no campo dos Dittilmsnos, Educacéo e areas afins.
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A dindmica da atividade, além de levar em contalusalidade dos participantes,
retratou a possibilidade metodoldgica integrada@pgsta pelo Projeto do Curso de Pos-
Graduacad.ato Senstem Direitos Humanos, do Instituto Dominicano dstida e Paz do
Brasil “Frei Antbnio Montesino”, que é uma Entidaliigada & Comissdo Dominicana de
Justica e Paz do Brasil. Nele a formacéo € conaeatncho processo de insergédtica dos
estudantes no universo da cultura, do pensameatoritica, da autonomia, da liberdade, da
justica, da democracia e da solidariedade.

A atividade tinha o objetivo de estruturar o cotale educar na perspectiva da
Teoria da Complexidade, articular criticamente mgp@stas do PNEDH (2008), utilizando a
associacdo e a interpretacdo dos artigos da Deé@tardniversal de Direitos Humanos -
DUDH? Dividiu-se em trés fases: paimeira pautou ndeitura e analisede texto retirado do
livro “Educar para a conexao”, de Silva (2004). dordadas as seguintes orientagdes da
atividade: leitura e andlise darta 23 encontrada nos muros de um campo de concentracao

na Alemanha, apds a Segunda Guerra Mundial:

“Prezado Professor: Sou sobrevivente de um cammoueentracdo. Meus olhos viram o que
nenhum homem deveria ver. Camaras de gas con&rpédaengenheiros formados, criancas
envenenadas por médicos diplomados, recém nasoots por enfermeiras treinadas,

mulheres e bebés fuzilados e queimados por gradudel@olégios e Universidades. Assim,

tenho minhas suspeitas sobre a Educacdo. Meu pédidmude seus alunos a tornarem- se
humanos. Seus esforcos nunca deverdo produzir masnigseinados ou psicopatas habeis”
(SILVA, 2004).

Instigou-se o debate sobre o contetdo da carteitaudo a reflexdo sobre a vivéncia
do valor da igualdade em dignidade e direitos paraa®dNa segunda fasea sala foi
dividida em grupos que debateram e prepararam cmaslusdes. Apresentou-se alguns
“sinalizadores de inovacao pedagodgica complegae deveriam nortear as discussfes do
grupo: reconhecer o mundo em que vivem (nosso tempo)elpar@ principio retroativo
circular que rompe com a idéia de causalidade Imeaa qual uma causa provoca
determinado efeito (o efeito influencia a causa @ezou, servindo de reguladora do
processo; reencontrar o tempo de ser através ddogeésa interrupcdo (suspender o
automatismo da ac¢éo); acolher as partes — alunaalprofessor (relagado de acolhimento);

tecer a trama da convivéncia, criar juntos; prompeeruptura com a forma tradicional de

2 A Declaracdo Universal de Direitos Humanos poder sencontrada na Internet em:

http://www.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh_bibter _universal.htm
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ensinar e aprender e/ou com o0s procedimentos adadéninspirados nos principios
positivistas da ciéncia moderna; reconfiguracdo saberes;reorganizacdo da relacéo
teoria/pratica, perspectiva organica no processocdacepcao, desenvolvimento e avaliacdo
da experiéncia desenvolvida; mediacdo e protagomiskstes sinalizadores deveriam
permear o formato das oficinas pedagdgicas, commogto por Candau (1995), convertendo-
asno lugar do vinculo, lugar para a participacdo¢c@aunicacédo, da produgéo social de objetos,
acontecimentos e a sistematizacdo dos conhecime@toslau conceitua oficina pedagdgica
como um tempo-espaco para a vivéncia, a reflex@onaeitualizacdo; como sintese do pensar,
sentir e agir.

As oficinas representam gartunidade singular de colocar a questdo da edoocaga
cidadania de pessoas no espaco coletivo, aprofiamtandizados, fortalecer vinculos, propor
abordagens ludicas, dimensfes ainda pouco valaszad contexto educacional. Dessa forma,
constituiu-se um lugar privilegiado para a producéletiva do conhecimento, da leitura e anélise
da realidade que nos cerca, da sociedade e do mandcecendo a troca de experiéncias, atravées
da participacao, a socializagcéo da palavra, draagies, leitura e a discussao de textos, desenhos
individuais e coletivos, painéis e musicas.

A complexidade pressupde a utilizacdoddesrsas linguagens na educacg@® modo
a facilitar a aprendizagem. Considerando que h#os/dipos de inteligéncias, habitos,
comportamentos, dificuldades, valores, normas dergrintegrantes do grupo, a sala de aula
apresenta-se como espacgo propicio para se desenwabividades e metodologias diversas
para se atingir o maior numero de estudantes. Xn@o, ha agueles com maior facilidade
de apreensdo das informacfes climguagem auditiva para esses, ouvir o conteudo é
essencial; mas também poderia ter sido uma aulasix@, que também seria um bom
recurso; outros, cuja memoria € estimulada comrsesuvisuais, depositam na atividade
visual especial atencdo, mas outra forma de atupgderia ser uma dramatizacdo, ela
poderia ser um recurso enriquecedor.

As oficinas despertaram a sensibilidade e afetledantre os estudantes. Essa
subjetividade pode aprimorar o pensamento reflex@varitico, bem como ampliou a
capacidade criativa e logica dos estudantes.

A terceira faseda atividade envolveu os alunos numa plenérid gade apresentou-
se as reflexdes finais sobre toda a atividadeluo®s relataram:

“Faltam-nos palavras para expressar a angustiacgumvade o peito diante da expressédo de
tanta dor... Talvez as palavras ndo déem contaptessar nossa tristeza e indignacéo! “
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“Talvez nos reste apenas refletir.. mas, agir éaanissdo, pois somos educadores, seres
encarregados de expandir a consciéncia humanaaarimginito. N&o podemos nos conformar
com a nossa autodestruicdo, destruicdo do plaretme degradacdo do sujeito humano”

“é inconcebivel que essas coisas acontegam em ugumalspciedade. As pessoas tém
dificuldade em lidar com o melhor do ser humano guser um “ser humano”... precisamos
militar em prol dos direitos humanos. Talvez a Edd@o em Direitos Humanos ajude em curto
prazo”.

“a carta foi escrita por alguém que sofreu comita ffe conexao entre os seres humanos”

A atividade, leitura e elaboragédo das oficinaspyeeu a capacidade de perceber as
consequUéncias pessoais e sociais das escolhas, d@démmperiosa necessidade de se

desenvolver o senso de responsabilidade socidétven

“é¢ inconcebivel que essas coisas acontegam em ugumalspciedade. As pessoas tém
dificuldade em lidar com o melhor do ser humano éuser um “ser humano”... precisamos
militar em prol dos direitos humanos. Talvez a Ed@o em Direitos Humanos ajude a curto
prazo”

“Estamos patinando no vicio do ruim, patinamos daiai da possibilidade de uma
desconstrucdo do sistema, mas nos adequamos. @rodlismo? Porque ndo instituimos o
PNEDH? A sociedade néo seria melhor?”

“Hoje, temos excesso de tudo, de consumo, de cigipetle modismos, estamos perdidos no
pior vicio: vicio de uma convivéncia social inadada, um vicio que procura promogao
pessoal como estratégia, 0 que importa é passartro para trds. Precisamos lutar para
implantar o PNEDH"

A tentativa de formar personalidades autdonomaslectiuais e afetivas; sujeitos
capazes de julgar, escolher, tomar decisdes, adad@g&ponsaveis e prontos para exigir que
nao apenas seus direitos, mas também que os dlir@it® outros sejam respeitados e

cumpridos, era um dos principais objetivos da d#ige.

“Somos militantes em prol dos Direitos Humanos,ethe®s continuar na Luta, pois precisamos
de experiéncias de conciliagdo, cooperativas el&udis. Experiéncias pautadas no principio
ético, acima dos interesses pessoais, proximasmabmum e da manutencao da vida”
“Paulo Freire estava certo:trabalho de educacéo € antes de tudo um ato de,apresente
em cada palavra, em cada gesto, em cada realiZzzD&bé assim...”

“A presente Declaracéo Universal dos Diretos Hureat®ve ser o ideal comum a ser atingido

por todos os povos e todas as nac¢des. Cada indieidada 6rgédo da sociedade, tendo sempre
em mente esta Declaracéo, tém que esforcar, atlavéssino e da educacao, por promover o

respeito a esses direitos e liberdades e pela addedmedidas que assegurem o seu

reconhecimento e a sua observancia universaigieosfe
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Houve varios comentarios sobre o como estava semdoessante e agradavel a
atividade; primeiro em funcéo de a turma ter ragkzalgo novo e diferente; segundo, porque

eles poderiam optar pelo tipo de oficina que maisientificavam. Os alunos relataram isso.

“com esta atividade vocé tocou no meu ponto fradoyo danga, participar da oficina de danga
foi 6timo. Minha oficina associou danga, belezaeeeta com a solidariedade. Aprendi que
poderiamos fazer com que a vida tivesse essergralignidade”

“Precisamos de parametros que possam nos aukdi#n a elaboracdo de politicas publicas
mais consistentes quanto praticas sociais que Bmpegssas posturas e gere agfes mais
comprometidas com a responsabilidade social”

“ nunca me imaginei trabalhando o corpo, nuncaatte o corpo dos meus alunos. Achei
fantastica a oficina. Aprendi que quem educa, edumapo do outro...”
“adorei, mas ver os colegas se esforcando nasadidoi o melhor... aprendi muito”

Alguns aspectos que permearam a experiéncia ainel@cem ser destacados: a
importancia da relagéo entre o professor e o alamecessidade do dialogo; a aprendizagem
cooperativa que gerou entendimento de que as daes de aprendizagem individuais se
multiplicam quando se trabalha em cooperagéo.

E importante destacar que tivemmsvimentos de resisténcias praticas solicitadas,
mas o0 grupo trabalhou as resisténcia de forma gico Alguns alunos afirmaram que a
esséncia do trabalho era manifestar o que pensawvane a “carta 23", a partir de uma
construgéo sensivel e motivadora do sentir. Egsararpensar mobilizador, inclusive de suas
emocdes e de seus proprios corpos. O pensamenfecmntré que o professor deve romper
com a prevaléncia da transmissao e converter-deremulador de problemas, provocador de
interrogacdes, coordenador de equipes de trabalistematizador de experiéncias que
valoriza e possibilita o didlogo entre culturaseeagdes (SILVA, 2001).

Ao propor a atividade pedagdgica no formato dasras, pautadas nos fundamentos da
PNEDH, pretendia-se modificar a tradicdo da salaadi baseada no baixo nivel de
participacdo dos alunos; mudar a énfase para atigsl solitarias; alterar a aprendizagem
mecanica de conhecimento como principal objetivo etisino; promover as bases da
comunicacao livre e plural - a participacdo de spdormacao da cidadania, bidirecionalidade
e a multiplicidade de conexdes. Enfim, procuramaxdifitar o atual modelo de aula
universitaria.

O ponto-chave da atividade desenvolvida ndo foersale a aprendizagem concebeu
prioritariamente os contetdos, mas sim assegurarfosse significativa. As resisténcias
enfrentadas durante a atividade serviram paragréBsar o aprender a conviver;pois
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aprendemos a acatar as idéias, trabalhar os comeeds preconceitos daqueles que reagiram

negativamente a atividade — proposta de uma Edoegaireitos Humanos.

Algumas consideragdes

Por que pensar em estabelecer um novo estilo ée ff@zlagdgico que reconfigure os
saberes promovidos na universidade?

Certamente que religar os saberes exige um nowo dsteducacdo. Uma nova forma
de dialogar com a educacdo, com o mundo o que @atksenvolver no educador e no
educando a capacidade de expressar ética da complexidagdeda cooperacdocapaz de
abrir m&o do controle, da racionalidade fechadaa @drir-se a uma nova e bem-vinda
compreensao poética das coisas

A despeito de todos os problemas que a universidade tem vivido, ela € o lugar
por exceléncia da problematizacdo, da promocaouttn@mia da consciéncia, da ética do
conhecimento. Cabe a ela optar por acbes duradowyas visem a transformar
profundamente a sociedade, na direcdo da conglostdireitos civis, politicos e sociais dos
individuos e das comunidades, engajando-se nossdszenovimentos sociais, tendo em vista
uma integragcdo real, uma parceria efetiva, na tteatale sair do seu enclausuramento,
alheamento e corporativismo que, na maioria dagsyezonduz a inércia académica e ao
descompromisso com a sociedade que a mantém.

Héa complementaridade e antagonismo nesta falaapai$versidade deve adaptar-se a
sociedade, mas, a0 mesmo tempo, adaptar a si edadei num circulo que deve ser
produtivo,que revitalizea cultura humanista, como uma forma de revitabzaida. Se somos
seres do conhecimento e da cultura, isto erefigrma do pensamentdiz respeito a nossa
atitude em relacdo a organizacdo do conhecimertdent® e & forma como promovemos as
experiéncias educativas. E certo que toda reforessedtipo suscita um paradoxo: ndo se
pode reformar mentes sem a reforma das estrutaresrsitarias, mas € possivel reformar a
instituicdo sem reformar as mentes!? Eis uma imbitigade I6gica, mas € justamente desse
tipo de impossibilidade que a visdo da Complexidaxeauxilia compreender.

A educacgdo € um processo de didlogo, de reciclagertrpca entre o ser e 0 mundo.
A idéia de sujeito do conhecimento deve ser reaglalem favor de outras mais interativas,
menos antropocéntricas e mais dialdgicas. O quiuinso ser do conhecimento como um
sujeito que se apropria do mundo pelo pensamenjoséon davida, uma racionalidade

patologica, demoninada por Morin de racionalizacao.
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Necessitamos de ac¢des educativas voltadas a agiwstda cidadania. Agbes que
devem permear a atividade-fim das universidaddsjicando com uma proposta pedagogica
que tenha, como eixo central, a formacdo de profiass-cidadaos, e com uma visdo de
universidade que, sem descuidar do desenvolvin@eaitifico e tecnoldgico, esteja alerta e
atenta as necessidades mais prementes do seutomueial.

Procuramos fornecer diretrizes fundamentadas napopta da Teoria da
Complexidade e do PNEDH, como possibilidade plemover a ruptura com a forma
tradicional de ensinar e aprender e/ou com os ghnoentos académicos inspirados nos
principios positivistas da ciéncia moderna no cam@dormacédo de professores. Com elas
pretendemos modificar a tradicdo da sala de adedda no baixo nivel de participacdo dos
alunos; mudar a énfase das atividades solitariesaaa aprendizagem mecanica; promover
as bases da comunicacéo livre e plural - partiéipag todos; motivar a bidirecionalidade e a
multiplicidade de conexdes no processo ensino-dpagem. Estes fundamentos, na pratica
cotidiana, tornam-se um desafio. Esta condicdoeenima tessitura paciente de esforcos e
energias que envolvencandicdo de escuta afetiggm, entretanto, abrir mao da condicao de
analise criticaereflexiva,que ajuda na compreensao dos acontecimentos@udiExtos que
0S envolvem.

Certamente essa educacdo promovera a “arte dorpenid. Implica consolidar a
Complexidade como ramo epistémico capaz de refismnd ser 0 conviver;e oaprender a
apreenderfazendo com que 0s sujeitos envolvidos no processmo-aprendizagem possam
reformular seu pensamento, além de reconheceremrsasujeitos de direitoslal projeto €,

ao mesmo tempo, solitario e coletivo, ético e estétientifico e politico.
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