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Introducéo “invadida” por diferentes grupos sociais e culturais,
antes ausentes desse espac¢o. Nao dao conta, acredita-
Em indmeros momentos de trabalho com docemos, do inevitavel carater multicultural das socieda-
tes de redes estaduais e municipais, em diferentesdgs contemporaneas, nem respondem as contradicdes
dades do pais, temos sido confrontados com pergunas demandas provocadas pelos processos de globa-
tas que nos evidenciam a dificuldade presente entrézacdo econémica e de mundializacdo da cultura
professorado, tanto de tornar a cultura um eixo ce(@rtiz, 1994), que tanto tém intensificado a cisdo do
tral do processo curricular, como de conferir uma oriemundo em “ricos” e “pobres”, “civilizados” e “selva-
tacdo multicultural as suas préaticas. S&o freglentggns”, “nos” e “eles”, “incluidos” e “excluidos”.
nesses encontros, indagagdes relativas ao(a) aluno(a) Ao mesmo tempo em que se expressam dificul-
concreto(a) que usualmente esté presente na saladddes e dlvidas por parte de muitos docentes, signi-
aula: como lidar com essa crianga téo “estranha”, gtieativas experiéncias tém sido desenvolvidas, tanto
apresenta tantos problemas, que tem habitos e costo-ambito das escolas como de outros espacgos de
mes tdo “diferentes” dos da crianca “bem educada&®lucacdo ndo formal, propondo-se a transcender o
Como “adapté-la” &s normas, condutas e valores \gturalismo “benigno” de visdes correntes de multi-
gentes? Como ensinar-lhe os contetdos que se eunkuralismo e a afirmar as vozes e o0s pontos de vis-
contram nos livros didaticos? Como prepara-la pata de minorias étnicas e raciais marginalizadas e de
os estudos posteriores? Como integrar a sua experiBomens e mulheres das camadas populares. Toda-
cia de vida de modo coerente com a funcéo especifia, a despeito das conquistas e das contribuicées des-
ca da escola? sas experiéncias, ainda ndo podemos considerar que
Tais questdes refletem visdes de cultura, escolana orientagédo multicultural numa perspectiva eman-
ensino e aprendizagem que ndo déo conta, a nosgmtéria (Sousa Santos, 2003) costume nortear as
ver, dos desafios encontrados em uma sala de apiaticas curriculares das escolas e esteja presente, de
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modo significativo, nos cursos que formam os docegenteldos, novas estratégias e novas formas de ava-
tesque nelas ensinam. liacdo. Sera necesséario que o docente se disponha e

Estamos ainda distante do que Connell (1993 capacite a reformular o curriculo e a pratica do-
denomina de justi¢a curricujgrautada, a seu yg@or  cente com base nas perspectivas, necessidades e iden-
trés principios: (a) os interesses dos menos favoretittades de classes e grupos subalternizados.
dos, (b) participacdo e escolarizagdo comum e (c) a Tais mudancas nem sempre sdo compreendidas
producdo histérica da igualdade. Para o aotorité- e vistas como desejaveis e viaveis pelo professorado.
rio da justica curricular é o grau em que uma estrat€ertamente, em muitos casos, a auséncia de recursos
gia pedagogica produz menos desigualdade no c@née apoio, a formacao precaria, bem como as desfa-
junto de relagdes sociais ao qual o sistema educacionataveis condi¢des de trabalho constituem fortes obs-
est4 ligado. Considerando as especificidades e a cadrulos para que as preocupacdes com a cultura e com
plexidade do panorama social e cultural deste inicéopluralidade cultural, presentes hoje em muitas pro-
de século, sugerimos que a concepcao de justica quostas curriculares oficiais (alternativas ou ndo), ve-
ricular se amplie e se compreenda como a proporgéisam a se materializar no cotidiano escdltas, re-
em que as préaticas pedagdgicas incitam o questiopatimos, ndo se trata de uma tarefa suave.
mento as relacdes de poder que, no A&mbito da socie- Nosso texto pretende, com base em resultados
dade, contribuem para criar e preservar diferencagle pesquisas que coordenamos e de teorizacdes que
desigualdades. Quee favorecercomo consequén- temos analisado, oferecer subsidios para que essa ta-
cia, a reducdo, na escola e no contexto social demefa venha a ser mais bem enfrentada. Pretende ir
cratico, de atos de opressao, preconceito e discriralém da intencédo de dialogar com os pares da acade-
nacao. mia e visa a apresentar principios, exemplos e suges-

Entendemos diferengca como McCarthy (1998}5es que possam ser Uteis ao professorado em seu
que a define como o conjunto de principios que téempenho por tornar a cultura elemento central de seus
sido empregados nos discursos, nas praticas e p&mnos e suas praticas. Nao pretende oferecer prescri-
politicas para categorizar e rgemalizar grupos e in- ¢6es. Nosso propdsito é outro: estimular nossos cole-
dividuos. Defendemos, ainda, o ponto de vista de q@gas a construirem e desenvolverem novos curriculos
particularmente em um pais como o Brasil, ndo é page forma autbnoma, coletiva e criativa. Julgamos ser
sivel nos esquecermos da desigualdade e nos volfaossivel e desejavel que as pesquisas realizadas no
mos apenas para as diferencas entre os individuambito das universidades, principalmente as que se
N&o cabe, portanto, abandonarmos a idéia de totalesenvolvem sobre e com a escola, possam catalisar
dade (Garcia Canclini, 1990). Apoiando-nos em Sousaperiéncias que tornem o cotidiano escolar ndo o es-
Santos (2001, 2003), insistimos na necessidade de ymago da rotina e da repeticdo, mas o espaco da refle-
orientacdo multicultural, nas escolas e nos curricéo, da critica, da rebeldia, da justica curriciWaais
los, que se assente na tensdo dindmica e complexraa vez recorrendo a Connell (1993), julgamos que,
entre politicas da igualdade e politicas da diferen¢se os curriculos continuarem a produzir e a preservar
“As versbes emancipatorias do multiculturalismo badivisbes e diferencas, reforcando a situacdo de opres-
seiam-se no reconhecimento da diferenca e do direg@o de alguns individuos e grupos, todos, mesmo 0s
a diferenca e da coexisténcia ou constru¢cdo de umambros dos grupos privilegiados, acabarado por so-
vida em comum além de diferencas de varios tipo§'er. A consequiéncia podera ser a degradacdo da edu-
(Santos, 2003, p. 33). cacao oferecida a todos os estudantes.

Construir o curriculo com base nessa tensdo ndo Sem pretender esgotar os desafios e as possibili-
é tarefa facil e ira certamente requerer do professaides envolvidas nas tematicas em pauta, estrutura-
nova postura, novos saberes, novos objetivos, nowoss o texto de modo a discuytinicialmente, como
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se deve entender hoje a centralidade da cultura genario social, adicionando-se as analises dos fend-
sociedade e na educacgAcseguir enfocamos as re- menos complexos e contraditérios que se desenvol-
lacbes entre escola e cultura(s). Em terceiro Jugaem no nivel econdmico. Apple acrescenta, todavia,
sugerimos estratégias pedagdgicas que possam e valorizar e reconhecer a importancia da esfera
Uteis para a abordagem da diversidade e da pluralidadtural ndo pode implicar a desconsideracéo da for-
de cultural no curriculo. Finalmente, apresentama@s do capitalismo, do carater determinante das rela-
nossas considerac@es finais, trazendo a cena alggéss de producéo e do poder da classe social. Isso se-
desafios envolvidos na formacgcdo dos(asja, insiste o autgrum grave erro.

professores(as) que venham a considerar as ques- A centralidade da cultura é também destacada
tdes culturais contemporéneas no desenvolvimergelos autores associados ao marxismo culturalista,

de suas praticas docentes. entre 0os quais se destacam RaymuV¥illiams e
Edward Thompson. Para esses teéricos, 0 modelo
A centralidade da cultura base-superestrutura, proposto pelo marxismo ortodo-

X0, transforma a histéria em um processo automatico

A importancia da cultura no mundo contempoe a cultura em um dominio de idéias e significados
raneo tem sido enfatizada por autores de diferentestritos a um mero reflexo da estrutura econémica
tendéncias. No &mbito do pensamento pos-modernia sociedade. Nesse enfoque, a cultura reduz-se a um
a cultura adquire cada vez mais um papel mais sigepifendmeno, secundarizando-se as tens6es, media-
ficativo na vida social: hoje, tudo chega mesmo a sefes e experiéncias dos seres humanos reais (Giroux,
visto como cultural (Baudrillardapud Featherstone, 1983).
1997). A cultura estaria, assim, além do social, des- Assim, no ambito do marxismo culturalista, a
centralizando-se, livrando-se de seus determinismesntralidade da cultura é também enfatizada. Consi-
tradicionais na vida econémica, nas classes sociaigra-se que a cultura ndo se aparta das atividades ca-
no género, na etnicidade e na religido. Segundacteristicas e das interacGes da vida cotidiana, o que
Featherstone, no entanto, trata-se, na verdade, de umplica o reconhecimento da importancia das agées e
recentralizacéo da cultura, expressa no aumento @i experiéncias dos individuos nas analises dos fe-
importancia atribuida ao estudo da cultura no &mbit®dmenos sociais. Para Giroux (1983), a despeito da
da vida académica. A cultura, ha muito situada rsupervalozicdo das experiéncias vividas, o marxismo
periferia do campo das ciéncias sociais, tem-se mowilturalista traz a tona os equivocos envolvidos na
do em diregéo ao centro, o que talvez se explique peledo da cultura como mero reflexo da infra-estrutu-
tendéncia mais ampla de enfraquecimento das divia, bem como propicia uma visdo mais abrangente e
sdes entre as areas de estudo e de intensificacA@ufunda da esfera cultural da sociedade, na qual os
estudos inter e transdisciplinares. Para Featherstoimglividuos atuam em meio a praticas e a conflitivas
em sintese, a descentralizagdo mais geral da cultugtacdes de podeproduzindo, rejeitando e compar
tem sido acompanhada por sua recentralizagdo na vileando significados. E essa visdo que se difunde e
académica. se amplia no seio dos Estudos Culturais, que tém em

No campo da educacgéo, Michael Apple (1999Ktuart Hall um dos autores de maior proeminéncia.
um dos mais renomados autores da teoria critica do Em marcante artigo, Hall (1997) reafirma a cen-
curriculo, sustenta que lutas e conflitos culturais ndmlidade da cultura no cenario contemporaneo e res-
constituem meros epifenébmenos, mas sim eventsalta seu papel constitutivo em todos os aspectos da
reais e cruciais na batalha por hegemonia. Desgea social. Para o autoestamos mesmo diante de
modo, as explicagbes centradas na cultura, na politma revolucéo cultural, evidenciada pela significati-
ca e na ideologia assumem hoje papel de destaquesa@xpansao do dominio configurado por instituigdes
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e praticas culturaig\lém disso, os meios de produ- Aos aspectos ja mencionados, Hall acrescenta a
¢do, circulacéo e troca cultural também se ampliampresenca significativa de aspectos epistemoldgicos na
gracas ao desenvolvimento da tecnologia, particularirada cultural. No interior dessa virada, passa-se a
mente da informética. Em suas palavras: privilegiar determinados temas na andlise de fendéme-
nos sociais, alca-se cultura a condicao de categoria
A velha distingio que o marxismo classico fazia en- essencial para o esforgo de se compreender a vida e a
tre a “base” econémica e a “superestrutura” ideoldgica é de organizacdo da sociedade, estabelece-se a matriz in-
dificil sustentagio nas atuais circunstancias em que a midiatelectual que propiciou a eclosdo dos Estudos Cultu-
¢, ao mesmo tempo, uma parte critica na infra-estrutura rais, bem como modificam-se praticas académicas he-
material das sociedades modernas, e, também, um dos prin-gemaonicas.
cipais meios de circulac@o das idéias e imagens vigentes O autor procura esclare¢exo mesmo tempo,
nestas sociedades. (p. 17) gue o posicionamento a favor da centralidade da cul-
turando implica considerar que nada exista a ndo ser
As transformacdes culturais desenvolvem-se tara-cultura. Significa, sim, admitir que toda pratica so-
bém de forma bastante aguda no nivel do microcosnuoial tem uma dimenséao cultural, ja que toda pratica
A expressao “centralidade da culturéél como em- social depende de significados e com eles esta estrei-
pregada por Hall, refere-se exatamente a forma cormmente associada. A esfera econ6mica, por exem-
a cultura penetra em cada recanto da vida social cqe, ndo funcionaria nem teria qualquer efeito fora da
temporénea, tornando-se elemento-chave no moddatura e dos significados. Economia e cultura cons-
como o cotidiano é configurado e modificado. Assintjtuem-se mutuamente, articulam-se. Certamente essa
a cultura ndo pode ser estudada como variavel seessalva é valiosa, por permitir que se evitem inter-
importancia, secundaria ou dependente em relagciopaetacdes apressadas, com base nas quais se acusem
gue faz o mundo se moyeevendo, em vez disso, seiHall e os demais autores dos Estudos Culturais de re-
vista como algo fundamental, constitutivo, que deteducionismo.
mina a forma, o carater e a vida interior desse movi- O que de fato Hall gumenta é que toda pratica
mento. Reiteram-se, pode-se obsernpamtos ja social depende do significado e com ele tem relacao.
enfatizados por autores comflliams eThompson. A cultura € uma das condi¢des constitutivas de exis-
Além da centralidade da cultura na ascenséo thncia dessa pratica, o que faz com que toda pratica
novos dominios, instituices e tecnologias associsecial tenha uma dimenséo cultural. Aceitando-se esse
das as industrias culturais, na mudanca histérica gimnto de vista, ndo ha como se negar a estreita rela-
bal, assim como na transformagé&o do cotidiano, Haléio entre as praticas escolares e a(s) cultura(s).
realca o lugar central ocupado pela cultura no proces-
so de formacéo de identidades sociais. Para ele: Escola e cultura(s)

O que denominamos “nossas identidades” poderia A problemética das relacdes entre escola e cul-
provavelmente ser melhor conceituado como as sedimen- tura € inerente a todo processo educativo. Ndo ha edu-
tagdes através do tempo daquelas diferentes identificagesCagao que ndo esteja imersa na cultura da humanida-
ou posigdes que adotamos e procuramos “viver”, como se de e, particularmente, do momento histérico em que
viessem de dentro, mas que, sem duvida, sdo ocasionadasse situa. A reflexao sobre esta tematica é co-extensi-
por um conjunto especial de circunstancias, sentimentos, va a0 proprio desenvolvimento do pensamento peda-
histérias e experiéncias tinicas e peculiarmente nossas, comog6gico. Ndo se pode conceber uma experiéncia peda-
sujeitos individuais. Nossas identidades s&o, em resumo, gogica “desculturizada”, em que a referéncia cultural
formadas culturalmente. (p. 26) nao esteja presente.
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A escola €, sem dlvida, uma instituicdo cultural. Essa € a utopia que impregnou e impregna ainda
Portanto, as relages entre escola e cultura ndo podeoie a educacado escolisse tem sido, sinteticamen-
ser concebidas como entre dois polos independenttss,seu horizonte de sentido. E esse o modelo cultural
mas sim como universos entrelacados, como uma tgiae vem perpassando, no meio de tensdes e conflitos,
tecida no cotidiano e com fios e nés profundamenteseu cotidianoTal modelo seleciona saberes, valo-
articulados. Se partimos dessas afirmacdes, se acaits; praticas e outros referentes que considera adequa-
mos a intima associa¢ao entre escola e cultura, se desao seu desenvolvimento. Assenta-se sobre a idéia
mos suas relagdes como intrinsecamente constitutivdesigualdade e do direito de todos e todas a educacéo
do universo educacional, cabe indagar por que hoje essa escola.
constatacao parece se revestir de novidade, sendo mes-No entanto, numerosos estudos e pesquisas tém
mo vista por varios autores como especialmente desaidenciado como essa perspectiva termina por vei-
fiadora para as praticas educativas. cular uma visdo homogénea e padronizada dos con-

A escola é uma instituicdo construida historicaeldos e dos sujeitos presentes no processo educacio-
mente no contexto da modernidade, considerada comal, assumindo uma visdo monocultural da educacgéo
mediacao privilegiada para desenvolver uma func&y particularmente, da cultura escoEssa nos pare-
social fundamental: transmitir cultura, oferecer as nge ser uma problematica cada vez mais evidente. O
vas geracdes o que de mais significativo culturalmergee estd em questéo, portanto, é a visdo monocultural
produziu a humanidade. Essa afirmacéo suscita vardeseducacao. Os “outros”, os “diferentesSs de ori-
questdeQue entendemos por produgdes culturais sigem popularos afrodescendentes, os pertencentes aos
nificativas? Quem define os aspectos da cultura, dasvos originarios, o®ppers,osfunkeiosetc. —, mes-
diferentes culturas que devem fazer parte dos contede quando fracassam e sao excluidos, ao penetrarem
dos escolares? Como se tém dado as mudancas e tnansmiverso escolar desestabilizam sua ldgica e insta-
formacdes nessas sele¢des? Quais 0s aspectos qudadnoutra realidade sociocultural.
exercido maior influéncia nesses processos? Como se Essa nova configuracdo das escolas expressa-se
configuram em cada contexto concreto? em diferentes manifestagfes de mal-gstartensdes

Segundo Gimeno Sacristan (2001, p. 21), e conflitos denunciados tanto por educadores(as) como

por estudantes. E o préprio horizonte utépico da es-

A educag&o contribuiu consideravelmente para fun- cola que entra em questao: os desafios do mundo atual
damentar e para manter a idéia de progresso como proces-denunciam a fragilidade e a insuficiéncia dos ideais
so de marcha ascendente na Historia; assim, ajudou a sus-‘modernos” e passam a exigir e suscitar novas inter-
tentar a esperanga em alguns individuos, em uma socieda-rogagdes e buscas. A escola, nesse contexto, mais que
de, em um mundo e em um porvir melhores. A fé na educa- a transmissora da cultura, da “verdadeira cultura”,
¢do nutre-se da crenga de que esta possa melhorar a qualipassa a ser concebida como um espaco de cruzamen-
dade de vida, a racionalidade, o desenvolvimento da sensi- to, conflitos e didlogo entre diferentes culturas.
bilidade, a compreenséo entre os seres humanos, o decrés-  Pérez Gomez (1998) propde que entendamos hoje
cimo da agressividade, o desenvolvimento econdémico, ou a €scola como um espaco de “cruzamento de cultu-
o dominio da fatalidade e da natureza hostil pelo progresso ras”. Tal perspectiva exige que desenvolvamos um
das ciéncias e da tecnologia propagadas e incrementadasnovo olhay uma nova postura, € que sejamos capazes
pela educacdo. Gragas a ela, tornou-se possivel acreditarde identificar as diferentes culturas que se entrela-
na possibilidade de que o projeto ilustrado pudesse triunfar cam NO universo escoldrem como de reinventar a
devido ao desenvolvimento da inteligéncia, ao exercicio da escola, reconhecendo o que a especifica, identifica e
racionalidade, a utilizagdo do conhecimento cientifico e a distingue de outros espacos de socializacdo: a “me-
gerago de uma nova ordem social mais racional. diacao reflexiva” que realiza sobre as interagfes e 0
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impacto que as diferentes culturas exercem continuaolar, praticas educativas sensiveis a essas questoes.
mente em seu universo e seus atores. Privilegiaremos duas dimensdes: (a) diversidade-cul
Conforme o mesmo autor: ral e curriculo, (b) o combate a discriminacéo e ao ra-
cismono cotidiano escolar
O responsavel definitivo da natureza, sentido e consis-
téncia do que os alunos e alunas aprendem na sua vida esco- Diversidade cultural e curriculo
lar é este vivo, fluido e complexo cruzamento de culturas que
se produz na escola entre as propostasltiaa critica,que Em recente pesquiddpram entrevistados sete
se situa nas disciplinas cientificas, artistica e filos6ficas; as pesquisadores(as) brasileiros(as) cujo objeto de es-
determinacdes daultura académicague se refletemnocur-  tudo € o multiculturalismoTodos(as) mostraram-se
riculo; as influéncias daultura social,constituidas pelos ~ associads(as) ao que se pode chamar de multicultu-
valores hegemonicos do cenério social; as pressdes cotidia-ralismo critico (Stoer & Cortesdo, 1999), correspon-
nas dacultura institucional presente nos papéis, normas, dentea uma perspectiva emancipatéria que envolve,
rotinas e ritos préprios da escola como instituicao social es- além do reconhecimento da diversidade e das diferen-
pecifica, e as caracteristicasatgtura experiencialadqui- ¢as culturais, a analise e o desafio das relagbes de po-
rida por cada aluno através da experiéncia dos intercambios der sempre implicadas em situagdes em que culturas
espontaneos com seu entoriérez Gémez, 1998. 17) distintas coexistem no mesmo espago. Para todos(as)
uma agdo docente multiculturalmente orientada, que
O que caracteriza o universo escolar é a relacéafrente os desafios provocados pela diversidade cul-
entre as culturas, relacdo essa atravessada por tens@iesaé na sociedade e nas salas de aulas, requer uma
conflitos. Isso se acentua quando as culturas critica, agastura que supere o “daltonismo cultural” usualmente
démica, social e institucional, profundamente articulgresente nas escolas, responsavel pela desconsidera-
das, tornam-se hegemonicas e tendem a ser absolutizgdasdo “arco-iris de culturas” com que se precisa tra-
em detrimento da cultura experiencial, que, por sua vémlhar Requer uma perspectiva que valorize e leve
possui profundas raizes socioculturais. em conta a riqgueza decorrente da existéncia de dife-
Em vez de preservar uma tradicdo monoculturakntes culturas no espaco escolar
a escola esta sendo chamada a lidar com a pluralidade Além da superac&o do daltonismo cultural, nossos(as)
de culturas, reconhecer os diferentes sujeitos sociocegpecialstas sugerem estratégias pedagoégicas que per-
turais presentes em seu contexto, abrir espagos paraitam lidar com essa heterogeneidade. Destacamos al-
manifestacdo e valorizagdo das diferencas. E essgumas, sem esgota-las, complementando-as com pon-
Nnosso vera questao hoje posta.escola sempre teve tos de vista e sugestdes que se encontram na literatura
dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferencaspecializada sobre multiculturalismo.
Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais con- Inicialmente, ressaltamos o que uma das espe-
fortavel com a homogeneizacdo e a padronizacdo. Nialistas afirmou:
entanto, abrir espacgos para a diversidade, a diferenca,
e para o cruzamento de culturas constitui o grande de-  Temos que reescrever o conhecimento a partir das di-
safio que esta chamada a enfrentar ferentes raizes étnicas. Mas n&o é cada um fechadinho no

Escola, cultura e diversidade cultural:
estratégias pedagdgicas 1 “O multiculturalismo e o campo do curriculo no Brasil”,
sob a coordenagéo de Antonio Flavio Barbosa Moreira e com a
Abordaremos alguns aspectos especialmente sig+ticipagéo de docentes e discentes da UFRJ e da UERJ. Nas
nificativos na tentativa de promoy@o contexto es- transcrigdes, optamos por néo identificar os(as) entrevistados(as).
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seu canto. Eu tenho que reescrever a partir da minha expe-  diversas linguagens, diversas culturas, e também ndo cair na
riéncia nessa raiz étnica. E a experiéncia vivida, inclusive no idéia de que o contetido ¢ algo fixo. E uma outra vertente.
nosso caso, dos descendentes de africanos na diaspora. O
conhecimento tem que ser reescrito e reescrito a partir dai. Ou seja, 0 que a pesquisadora defende é que se
evidencie com clareza, no curriculo, como se cons-
Tal comentario coincide com osgamentos truiu historicamente um dado conhecimento, como as
apresentados por McCarthy (1998), em sua discusizes historicas e culturais desse processo sdo usual-
sdo sobre o processo de hibridizagdo cultural. Saente “esquecidas”, o que faz com que todo e qual-
gundo o autqré essencial que nos situemos, na préauer conhecimento (usualmente pautado na légica
tica pedagdgica multicultural, além da visdo dagominante nos paises centrais) seja visto como indis-
culturas como interrelacionadas, como mutuamentetivel, neutro, universal, intemporal. Nessa mesma
geradas e influenciadas, e procuremos facilitar a codlirecédo, pode-se acentuar a necessidade de se expli-
preenséd do mundo pelo olhar do subalternizadocitar, também, como um dado conhecimento relacio-
Para o curriculo, trata-se de desestabilizar 0 moda-se com os eventos e as experiéncias dos(as) estu-
como o outro é mobilizado e representado. “O olhalantes e do mundo concreto, enfatizando-se ainda,
do poder suas normas e pressupostos, precisa s& discussdo, quem lucra e quem perde com as for-
desconstruido(McCarthy, 1998, p. 156)Trata-se de mas de emprego do conhecimento. Em sintese, os
desafiar a pretensa estabilidade e o carater aistéropdsitos, nas duas propostas até aqui apresentadas,
do conhecimento produzido no mundo ocidental, sparecem ser clarificar de quem é o conhecimento he-
gundo a 6tica do dominante, e confrontar diferentgemonico no curriculo, que representacdes estéo nele
perspectivas, diferentes pontos de vista, diferentexluidas, que identidades se deseja que eles reflitam
obras literarias, diferentes interpretacdes dos evenmsonstruam, assim como explorar formas de desesta-
histéricos, de modo a favorecer ao(a) aluno(a) entdnitizar e desafiar todas essas hierarquias, escolhas,
der como o conhecimento tem sido escrito de unigclusfes, imagens e pontos de vista.
dada forma e como pode ser reescrito de outra forma. Uma proposta que caminha no mesmo sentido da
Trata-se, em Ultima analise, ndo de substituir um cancoragem social e que particularmente nos agrada é a
nhecimento por outro, mas sim de propiciar aos(ag@@Willinsky (1998). O autor sugere que nosgqette-
estudantes a compreensado das conexdes entre asrook se € possivel dividir a realidade humana em cultu-
turas, das relagbes de poder envolvidas na hierargus, racas, historias, tradicdes e sociedades clamment
zacao das diferentes manifestacdes culturais, asgliferentes, e sobrevivermos dignamente as consequén-
como das diversas leituras que se fazem quando ditas dessas classificagfes. Insiste, entdo, no questio-
tintos olhares sao privilegiados. namento do carater aparentemente natural, as vezes
Em segundo lugapode ser relevante atentarmosnesmo cientifico, dessas divisdes. E indispensavel
para o que nos propde uma outra especialista entaerescenta, compreendermos a dinamica histérica das
vistada na pesquisa em pauta. Ela sugere a “ancarategorias por meio das quais somos rotulados, identi-
gem social” dos conteudos. ficados, definidos e situados na estrutura social. Esse
entendimento sera favorecido ao focalizarmos, no cur-
Ancorar socialmente o contetido: ver como é que ele riculo, a constru¢do das categorias, ao lutarmos por
suigiu, em que contexto social elegiur quem foi que pro- mudar seus significados e por garantir espaco na esco-
pbs historicamente esse conceito, quais eram as ideologiasla € na sala de aula para a diversidade.
dominantes. E ai vocé vai fazendo isso com todos os conteu- Ou sejaWillinsky rejeita a idéia de que existe
dos possiveis dentro do curricul. § isso ¢ uma maneira  uma verdade, uma esséncia ou um nicleo em qualquer
de vocé nem cair naquele vazio de ficar s6 tentando entendercategoria. Incentiva-nos a, nas diferentes disciplinas
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curriculares, tornar evidente e contestar a construcéer capazes de desestabilizar atitudes de preconceito
historica de categorias que nos tém marcado, como ragaliscriminacao.
nacao, sexualidade, masculinidade, feminilidade, ida-
de etc. Com essa estratégia, pretende facilitar a com- O combate a discriminagao
preensao de como o mundo tem sido dividido. e ao racismo no cotidiano escolar

Em terceiro lugarpropomos que se expandam
os conteudos curriculares usuais, de modo a neles in- Uma das questbes fundamentais de serem traba-
cluir a critica dos diferentes artefatos culturais qubadas no cotidiano escqlaa perspectiva da promo-
circundam o(a) aluno(a). A idéia é transformar a egdo de uma educacéo atenta a diversidade cultural e &
cola em um espaco deitica cultural, de modo que diferencga, diz respeito ao combate a discriminacéo e ao
cada professor(a), como intelectual que €, possa geeconceito, tdo presentes na nossa sociedade e nas nos-
sempenhar o papel de critico(a) cultural (Sarlo, 1999as escolas. Em recente pesquisa (Candau, 2003) reali-
e propiciar ao(a) estudante a compreensao de que tadda com o objetivo de identificar as diferentes mani-
gue passa por “natural” e “inevitavel” precisa ser quefestagbes do preconceito e da discriminacdo nesses
tionado e pode, consequientemente, ser transformaesgpacos, foram claramente evidenciados os sutis pro-
A idéia é favorecer novos patamares que permitatessos de discriminacdo que permeiam nossas préaticas
uma renovada e ampliada visdo daquilo com que usustciais e educacionais em suas diversas dimensdes
mentelidamos de modo acritico. Nesse sentido, fil- Os dados levantados coincidem com a literatura
mes, anlncios, modas, costumes, dangas, musicamre o tema, que afirma a existéncia de pluralidade de
revistas, espacos urbanos etc. precisam adentrareggressdes de discriminagdo na sociedade brasileira,
salas de aulas e constituir objetos da atencgéo e da dedo a de carater étnico (mais especificamente em re-
cussao de docentes e discentes. lacdoao segmento negro da populagdo), bem como a

Nossa sugestdo ndo implica, acrescentamos, gliscriminacéo social, as formas mais freqlientemente
fiquemos limitados aos elementos usualmente secwapontadas. E importante salientar o caréater dialético
darizados na hierarquia das culturas. Certamente etisrelacdo entre esses dois tipos de discriminagéo, o
precisam ser tratados e trabalhados nas salas de ayl&. faz com que um n&o possa ser reduzido ao outro.
Contudo, esperamos também que as manifestagées A discriminagdo pode adquirir multiplos rostos,
culturais mais valorizadas socialmente venham a geferindo-se tanto a carater étnico e carater social, como
conhecidas, debatidas, criticadas e desconstruidagyénero, orientagdo sexual, etapas da vida, regides
Desejamos, além da critica cultural, a expansao deograficas de origem, caracteristicas fisicas e relacio-
horizonte cultural do(a) aluno(a) e o maior aproveitatadas & aparéncia, grupos culturais especificos (os
mento possivel dos recursos culturais da comunidafakeios osners etc.). Talvez seja possivel afirmar
em que a escola esta inserida. Se reconhecemos adgue estamos imersos em uowdtura da discrimina-
xisténcia, no mundo contemporaneo, de qualquer “pgaa na qual a demarcagédo entre “nds” e “os outros” é
reza cultural” (McCarthyl1998), se pretendemos abriruma prética social permanente que se manifesta pelo
espaco na escola para a complexa interpenetracao s reconhecimento dos que consideramos ndo somente
culturas e para a pluralidade cultural, garantindo a cetliferentes, mas, em muitos casos, “inferiores”, por di-
tralidade da cultura nas praticas pedagogicas, tantof@®ntes caracteristicas identitarias e comportamentos.
manifestacbes culturais hegeménicas como as subal- Muitos dos relatos sobre situagdes de discrimi-
ternizadas precisam integrar o curriculo, devendo sea¢do mostraram, também, que a escola é palco de
confrontadas e desafiadas. manifestacdes de preconceitos e discriminagfes de

Abordamos, a seguliestratégias especificas quegiversos tipos. No entanto, a cultura escolar tende a
segundo a visao de profissionais da educacéo, pode#&o reconhecé-los, ja que esta impregnada por uma
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representacdo padronizadora da igualdddgui to- que ja tinham uma trajetéria de trabalho na perspecti-
dos sdo iguais”, “todos sao tratados da mesma me da educacao multicultural e ndo discriminatdria.
neira” — e marcada por um carater monoculturaD encontro teve a duracdo de aproximadamente duas
Precmceitos e diferentes formas de discriminacalooras. Participaram nove professores(as) da rede pu-
estdo presentes no cotidiano escolar e precisam Bkea de ensino do estado do Rio de Janeiro, assim
problematizados, desvelados, desnaturalizados. Cafstribuidos(as): trés coordenadores pedagadgicos, duas
cortrario, a escola estara a servico da reproducéao dieetoras e quatro docentes de diferentes areas curri-
padrdes de conduta reforgcadores dos processos dislares— um de histéria, uma de portugués, uma de
criminadores presentes na sociedade. ciéncias e uma de artes.

Convém salientar que os elementos discrimina- Para se trabalhar essa problematica na escola,
dores afetam distintas dimensdes: o projeto politicos(as) professores(as) deram varios exemplos e apre-
pedagdgico, o curriculo explicito e 0 oculto, a dingentaram diferentes estratégias que incidem em di-
mica relacional, as atividades em sala de aula, 0 mateviatsas dimensbes do cotidiano escdaprimeira,
didatico, as comemoracdes e festas, a avaliacidopanto de partida para se caminhar na direcdo de uma
forma de se lidar com as questdes de disciplina,educacdo multicultural e antidiscriminadora, implica
linguagem oral e escrita (as piadas, os apelidos, ®tonhecer a existéncia dessa problematiéa,
provérbios populares etc.), os comportamentos néibencia-la,refletir sobre ela. O seguinte depoimento
verbais (olhares, gestos etc.) e 0s jogos e as brindascreve uma situagdo concreta:
deiras. E necessario ressaltar que expressodes forte-
mente arraigadas no sentido comum, que expressam  Um dia, numa reunifo nossa de recreio, uma profes-
juizos de valor sobre determinados grupos sociais e/sora, mostrando fotos de final de semana, disse: “esta me-
ou culturais, assim como as brincadeiras, sdo ambi-nina aqui, filha do meu colega, eles chamam ela de maca-
tos especialmente sensiveis as manifestagdes de disyuinha”. Ai eu peguei depois as fotos e a macaquinha era
criminacao no cotidiano escalar negra e tinha muita crianca branca, eu chamei-a e disse: “e

A problemética da discriminacdo é certamente esta aqui é galinhazinha, ¢ patinho, qual o apelido de bicho
complexa e precisa ser trabalhada com base em umaele?” “Ah!, ndo tem”. “Por qué? Por que a gente chama o
dimensdo multidimensional. No entanto, questionar pai de macaco e a filha de macaquinha?’[...] S&o questdes
o0 “siléncio” que a aprisiona é fundamental. Falar aber- que quando eu posso eu falo suave, mas quando eu n&o
tamente sobre a discriminagéo com osghs)os(as), posso, sou incisiva
para alguns dos(as) professores(as) entrevistados(as),
assumia quase um carater antipedagoégico. Outros(as), Situacdes semelhantes a essa estéo freqiientemen-
no entanto, consideraram ser muito importante enfrete- presentes no cotidiano escpltaas sédo “naturali-
tar 0 assunto na sala de aula, precisamente para elaadas”. Ser capaz de questiona-las, trabalhar os inci-
dar o sentido ideoldgico que o encobre. dentes criticos, favorecer uma reflexdo sobre elas e

Com a finalidade de identificar estratégias correvelar seu contetdo discriminador e de negacgéo do
cretas de se trabalhar essas questdes no cotidiand'estro” é fundamental.
colar, realizamos um grupo foéalom professores(as)

2 "0 grupo focal € um tipo especial de grupo em termos gsensam ou se sentem em relagéo a um tema, produto ou servico.
finalidade, nimero de participantes, composicéo e procedimeDs participantes s&o selecionados por terem algumas caracteristi-
tos. O objetivo de um grupo focal € ouvir e coletar informagd@as em comum relacionadas com a temética do grupo focal”

Trata-se de um modo de se compreender melhor como as pesgraseger & Casey2000, p. 4).
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Outra iniciativa proposta pelos professores(agpacao do “outro”, didlogo intercultural, de modo a fa-

relacionava-se atvabalho coletivo: vorecer a construgdo de um autoconceito e uma auto-
estima positivos em todos(as) os(as) alunos(as) consti-

Esta questfio ¢ de articulagdo mesmo. [...] ha sempre i uma preocupacao fundamental para se desenrolarem
grupo de professores que por uma razdo ou outra afinam mpiticas educativas multiculturais.
Essas questdes ndo podem estar dissociadas do
com uma pessoa caminhando sozinha, mas quando séo trésd@senvolvimento do curriculo. Ao contrario, devem
parceria, pelo menos eles ja véo e a escola vai, e nds consegui@star profundamente articuladas com o modo por meio
indiretamente A garotada vai muito com vocé, ndo tem jeito, o8l0 qual cada escola constréi sua proposta curricular
A ancoragem social do curriculo, ja por nés mencio-
nada, se faz indispenséavel:

Esse ponto foi reiterativamente assinalado pelos
docentes. A construcdo de praticas multiculturais e E fundamental vocé associar ao seu conteddofocE n&o
ndo-discriminatérias s6 é possivel na acdo conjuntgixa de dar a informag&o que todo ser humano precisa, ndo, mas
A cultura escolar e a cultura da escola naturalizamcé associa um conhecimento técnico e cientifico a uma questdo
com tanta forga esses aspectos, que € somente no sliéial. [...] Como ia trabalhar a maga de Newton caindo se os
logo, no questionamento, no debate, que é possivelos que estavam caindo eram outhx® associa forga, um
desenvolver um novo olhar sobre o cotidiano escolabnceito fisico, a forca enquanto violéncia [...] se vocé trabalha a

Outro tema que suscitou um amplo dialogo enttgodiversidade na matéria, vocé trabalha sociodiversidade. Eu te-
os educadores pode ser assim sintetizado: favoreses um livro — Histéria de uma Folha —, um livro infantil, lindo,
o desenvolvimento dauto-estimagdo respeitoe da que conta a histéria de uma folha, a folha vai momas tem uma
valorizagdo mutuos.

com a idéia e trabalham juntdfcé ndo consegue mudar nada

ganizar um processo em fungéo disto.

hora que pgunta “mas, por que somos diferentes e estamos na
mesma arvore, por que ha cores diferentds@¥sta pegunta €

As criangas percebem tudo. Se eu tenho um professor todo um trabalho que vocé pode fazer
negro e sou branco, se sou negro e o professor € branco e se
o convivio ali é honesto, é sincero, ha respeito matuo, as Nessa perspectiva, afetar o projeto politico-pe-
criangas percebem. Se eu discrimino, de alguma forma, por dagdgico da escola se faz imprescindivel:

qualquer coisa, ou por condicéo social, ou por raga, seja la o

que for a crianga percebe quando vocé trata seu aluno com
carinho, afetividade e respeito. Eu escutei o seguinte discur-
so de um professor da escdlmha trés alunos negros na
porta da escola, no portdo. Foi depois do feriado do dia da
consciéncia negra. “Ontem eles comemoraram o dia deles, o
Dia de Zebu”. Eu ndo acreditei no que estava ouvindo. “Ah!
esqueci, Dia de Zumbi”. Os alunos em geral tém aversdo a

este professoDe vez em quando ele diz “aquele desgraga-

do”, mesmo que ele nao diga isso para o aluno, ele percebe.

Isso ai, 0 exemplo, para mim, é fundamental.

O nosso trabalho tem de ser maior do que apagar in-
céndios, tem de ser um trabalho de construcéo, e dentro
desta construcao ele tem que respeitar principios que preci-
sam ser maiores, tem que ser uma coisa de instituicio. E
uma onda, porque, na verdade, é um trabalho de seducao,
de convencimento, devagar e sempre, mas a escola tem de
forcar a barra.

A escola tem um papel muito sério, inescapavel, que é
um espagco privilegiado de encontro com o diferente. A esco-
la tem de ter um papel muito claro e verdadeiramente demo-

cratico, e a escola se democratiza quando ela garante os di-

Infelizmente, situagdes como essa séo freqlenteseitos e cobra os deveres de cada um e faz com que todos os

no cotidiano escolatambém entre os(as) alunos(as). alunos dali se respeitem. E ai eu insisto na construgéo de um
Como trabalha-las, estimular dindmicas de relaciona- projeto pedagégico que seja da escola e seja da Secretaria
mento, de reconhecimento mutuo, aceitacdo e valori-também, um projeto claro, porque o projeto pedagégico ele
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pensa a escola, ele pensa no todo, na sociedade. Ela tem quénerente a elaAssim, questionardesnaturalizar e
ser uma instituicdo que tem o objetivo no futuro. desestabilizar essa realidade constitui um passo fun-
damental. Contudo, favorecer o processo de reinven-
Os(as) educadores(as) manifestaram estar cotes- a cultura escolar ndo é tarefa facil. Como afir-
cientes de que se trata de um processo dificil, emam os(as) educadores(as), exige persisténcia,
muitos momentos desestabilizadque suscita as vontade politica, assim como aposta no horizonte de
mais variadas reacfes, que mexe com o imaginasentido: a construcdo de uma sociedade e uma edu-
coletivo, exige persisténcia, pgue a prépria cultura cacao verdadeiramente democraticas, construidas na
gue nds temos nos convida a desistir no primneiarticulacdo entre igualdade e diferencga, na perspec-
impasse Trata-se de um grande desafio que supdiga do multiculturalismo emancipatorio.
paciéncia para que a escola va agando estas idéias Para que se possa avancar nesse processo, 0 pa-
Os participantes do grupo focal identificaranpel dos(as) professores(as) é fundamental. Nesse sen-
com clareza a problematica da discriminacao na sido, a formacédo docente, tanto a inicial como a con-
ciedade e na escola. No entanto, tiveram dificddatinuada, passa a ser uatus prioritario para todos
de assumir a sua prépria responsabilidade nos pemueles que queremos promover a inclusdo destas
cessos de discriminagdo. Mesmo quando recontipiestdes na educacao. No entanto, essa preocupacao
ceram as acdes discriminadoras no interior da es@sta ainda muito pouco presente nesses processos,
la e, concretamente, as atitudes e os comportamerdggla que se venha dilatando o espacgo que tem con-
docentes nessa perspectiva, em geral os situarguistado nas diferentes instituicdes formadoras.
nos “outros”. Os depoimentos reforcaram a afir- Nas experiéncias que temos desenvolvido, tan-
macaoda dificuldade da escola em lidar com essa em cursos de licenciatura e pés-graduacédo quanto
probleméatica, mas, ao mesmo tempo, ofereceram seminarios, oficinas e assessorias as escolas pu-
uma diversidade de iniciativas, nas quais ficou clatdicas e particulares, consideramos que alguns ele-
a importancia de se trabalhar a tematica a partir dentos, a seguir apresentados, sdo fundamentais.

diversas dimensdes. Um primeiro aspecto € partir de uma visédo am-
pla da problemética, em que se analisem os desafios

Construindo uma nova perspectiva gue uma sociedade globalizada, excludente e multi-

para a educagéo escolar cultural propde hoje para a educacdo. O marco

contextual € fundamental para que se possa construir
As questles relativas as relacdes entre eduganovo olhar que desejamos.

¢ao escolar e cultura(s) séo complexas e, como pro- Outra questdo importante é favorecer uma refle-
curamos mostrarafetam diferentes dimensdes dag&o de cada educador(a) sobre a sua prépria identida-
dindmicas educativas. Consequentemente, a formie cultural: como é capaz de descrevé-la, como tem
lacéo de um curriculo multiculturalmente orientadsido construida, que referentes tém sido privilegiados
n&o envolve unicamente introduzir determinadas pré-por meio de que caminhdgemos desenvolvido
ticas ou agregar alguns conteudos, o0 que corresp@#érias vezes este exercicio com os(as) educadores(as)
deria apenas a uma abordagem que Banks (19€9km geral, o processo tem-se revelado muito provo-
intitula de “aditiva” Nao basta acrescentar temassador e instigante. Os niveis de autoconsciéncia da
autores, celebragdes etc. E necessaria uma releitprépria identidade cultural encontram-se, na maior
da propria visdo de educacdo. E indispensavel dearte das vezes, pouco presentes e ndo costumam cons-
senvolver um novo olhauma nova otica, uma sen-tituir objeto de reflexdo pessoal.
sibilidade diferente. O carater monocultural estd  Muitos(as) profissionais da educagdo nos tém
muito arraigado na educacao escgtarecendo ser afirmado, em diversos momentos, que a primeira vez
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em que haviam parado para pensar sobre essa temvéi-as seguintes coletane@snhecimento educacional e forma-
tica tinha sido por ocasido dos exercicios propost@se do pofessor(Papirus, 1994)Curriculo: questes atuais
gue certamente mobilizaram memériaS, emogaegF@piFUS, 1999) €urriculo: politicas e pratica@Papirus, 1999).
experiéncias. Em muitos casos, 0s exercicios ﬁZ%Qm TomazTadeu da Silva, ganizouCuriculo, cultura e so-
ram aflorar histérias de vida, fortemente draméticag?dade(Cortez, 1994) ferritérios contestadaso curriculo e
em que as questdes culturais geraram muito sofpf: Vs Mapas politicos e culturaiog¥s, 1995). Comna
mento. Os relatos de discriminaco e preconceitCa,\nemorgamZOLEnfaseseomlssﬁes norgaulo (Papirus, 2001).
- . . E-mail: afmcju@infolink.com.br
reprimidos e silenciados por longo tempo, mostra-
ram-se, entdo, particularmente fortes. Expressar-se;——
dizer sua palavra, tem um efeito profundamente li- VERA MARIA CANDAU doutorou-se em Educacao pela
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macao cultural brasileira se faz imprescindivel. Ain- L , - «
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da esta presente no imaginario coletivo o Chamage%sores e, mais recentemente, com o apoio do CNPAPERE,
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Na medida das possibilidades, outro ponto a sewna, 2002)E-mail: vmfc@edu.puc-rio.br
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