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RESUMO

O presente artigo se propde a situar a emergéncia da educagdo em direitos humanos no
contexto democrético frente aos desafios da globalizacdo, problematizando a relagdo entre
educacdo em direitos humanos e curriculo.

No tocante ao contexto historico a partir do qual se engendram experiéncias de promocao
dos direitos humanos, a educacdo em direitos humanos é uma prética educativa
essencialmente politica e comprometida com a promocao, a prote¢do e a defesa dos direitos
individuais, coletivos de toda a humanidade. No Brasil e na América Latina, ela surgiu de
forma desigual, no contexto das lutas e movimentos sociais pela transformacéo das relagdes
sociais autoritarias, em torno da década de 1980. Na década de 1990 no contexto do
processo de globalizacdo a educagdo em direitos humanos aparece na cena publica como
tema de politica publica congregando préticas e atores para a constru¢do de uma década
voltada para o direito a ter direitos de saber, de ser informado e de ter conhecimentos para
poder saber proteger-se e defender-se a si e ao coletivo. O texto situa 0 processo histérico e
0s desafios atuais postos a implementacdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos. Com o texto pretende-se responder algumas questfes, tais como: Quais 0s
desafios para a educacdo em direitos humanos num contexto plural e democréatico? Qual a
visdo de educacdo e de curriculo engaja-se a educacdo em direitos humanos? Em que
constitui os desafios da visdo multicultural dos direitos humanos para a educagédo em
direitos humanos? Como os direitos humanos estdo sendo construidos como campo de
saberes e praticas educativas multi e transdisciplinar transversalizando o curriculo.
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Globalizacdo, Democracia e Direitos Humanos: o contexto que emerge a Educagéo em

Direitos Humanos

Para Magendzo (2007, p.1) a educagdo em direitos humanos “se asume en las
politicas publicas como un componente central del proceso de modernidad, de

modernizacion y democratizacion de la educacion”. A Educacdo em Direitos Humanos
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avanca sua insercdo na cena publica a partir do reconhecimento dos direitos humanos no
plano internacional com a criagdo dos mecanismos internacionais de protecdo dos direitos
humanos, do processo de transicdo para os regimes democraticos e a atuagdo de organismos
internacionais como o Conselho de Educagdo em Direitos Humanos da América Latina —
CEAAL (1982) e a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgéo, Ciéncia e Cultura —
UNESCO, propondo articular desenvolvimento social com democracia e uma cultura de
respeito aos direitos humanos, assim como mobilizando compromisso dos Estados com a
Década da Educacdo em Direitos Humanos no periodo 1995-2004. Basombrio (apud
CANDAU, 1999, p. 14) situa o surgimento da educagdo em direitos humanos na América

Latina, como:

A educacdo em direitos humanos é na América latina uma préatica jovem. Espago
desencontro entre educadores populares e militantes de direitos humanos comeca
a se desenvolver coincidentemente com o fim de um dos piores momentos da
repressdo politica na América Latina e conquista certo nivel de sistematizagdo na
segunda metade da década de 80.

A visdo contra-hegemonica da educagdo em direitos humanos se coloca pela sua
origem, uma vez que esta se encontra associada a participacdo dos atores sociais no
contexto da transicdo democratica. Posteriormente, € que esta se constréi como demanda
formativa, ganha institucionalidade publica, transversalizando as linhas de acgdes de
programas, conferéncias e politicas publicas. Contraditoriamente, é no contexto do
processo de globalizacdo que processos de contra-hegemonia protagonizados por atores
sociais geram novas utopias no campo dos direitos humanos, embora Estevéo alerte para as
concepcdes hegemonicas também hegeménicas no campo dos direitos humanos.
(ESTEVAO, 2006; 2002)

O compromisso internacional com a centralidade da educacdo em direitos
humanos encontra-se explicitada na Declaracdo de Viena é posta como modalidades
educativas que inserem atividades de: “treinamento e informacdo publica na area dos
direitos humanos”, “processo de desenvolvimento da personalidade humana”, “divulgacéo

de informagdes publicas nessa area, enfatizando particularmente os direitos humanos da



mulher” conscientizacdo dos direitos humanos e da tolerancia mdtua” (DECLARACAO
DE VIENA, 1993).

A Década da Educacdo em Direitos Humanos — 1995-2004 — gestada no
processo que gerou a Conferéncia de Viena de 1993 pautou a necessidade de maior
centralidade na educa¢do como uma estratégia de constru¢do de uma cultura universal dos
direitos humanos por parte dos Estados-Partes como forma de compromisso com politicas
de educacdo em e para os direitos humanos. Com este acordo politico, os planos nacionais
de educacdo em direitos humanos comecaram a surgir na cena publica como um
reconhecimento da necessidade de uma cultura, que fundada nos principios ético-juridico-
politicos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, contribuiu para o fortalecimento
dos regimes democraticos e a preven¢do da violéncia.

No Brasil, com a incorporacdo dos direitos humanos na Constituicdo Federal de
1988, estes comecam, a atravessar legislacfes e planos principalmente no campo da
educacdo, a exemplo dos parametros nacionais curriculares, de diretrizes nacionais, de
projetos e programas de formacgéo, do Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH,
da Matriz Nacional de Seguranca e do Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos -
PNEDH. O marco deste processo ocorreu em 2003 com elaboragéo do Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos, revisado em 2007 pelo Comité Nacional de Educagéo em
Direitos Humanos ap6s uma Consulta Nacional>. O PNEDH concebe a educacdo em

direitos humanos como um processo multidimensional que propde articular:

a)apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relacdo com os contextos internacional e local;

b) afirmacgdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressam a cultura dos
direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

c) formagdo de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construcao
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

e) fortalecimento de préticas individuais e sociais que gerem acdes e
instrumentos em favor da promogdo, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacgdo das violacdes. (PNEDH, 2007, p. 17)

2 0 Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos verséo 2007 foi o resultado de uma Consulta Nacional
realizada durante 2004 a 2005 em todos os Estados da Federagdo, com excecdo do Mato Grosso, sobre a
direcdo da Coordenagdo-Geral de Educacdo em Direitos Humanos da Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica.



A transversalidade da educacdo em direitos humanos nas politicas publicas é
posta no PNEDH como objetivo estratégico nos varios campos das politicas publicas.
Apesar da escola se colocar como espago privilegiado na implementacdo do PNEDH a
educacdo ndo-formal é reconhecida como importante modalidade de acdo para a educagéo
em direitos humanos, que pode ocorrer em diferentes espagos sociais e institucionais. Seu
carater transversal no curriculo é posto como concepcdo e principio, de modo a “permear a
formac&o inicial e continuada dos educadores, o projeto politico-pedagdgico, os modelos de

gestéo e avaliagdo”.

Educacao em Direitos Humanos como campo de Saberes e Préaticas Educativas

A educacdo enquanto campo de préticas e saberes é mutavel e socialmente
dindmica no tempo e espaco. Segundo Libaneo (2005, p. 19) a realidade atual se apresenta
complexa e ambigua, e enquanto tal coloca significativos desafios para a educagdo. Afirma

0 autor acerca da realidade atual:

A realidade atual mostra um mundo ao mesmo tempo homogéneo e heterogéneo,
num processo de globalizacdo e individuagdo, afetando sentidos e significados
de individuos e grupos, criando mdltiplas culturas, multiplas relagées, multiplos
sujeitos. (LIBANEO, ibid., p.19)

A promogdo e a defesa dos direitos humanos no contexto democrético cria a
possibilidade de construcdo de préticas educativas promotoras de uma ética comprometida
com a universalidade e a diversidade, com a promocéo e a defesa de direitos individuais,
conquista da modernidade e a conquista dos direitos coletivos protagonizados nos
processos de organizacdo e de lutas de distintos atores sociais.

Santos ao realizar uma critica a visdo universalista ocidental dos direitos

humanos propde uma leitura multicultural dos direitos humanos.

Contra o universalismo, h& que propor didlogos interculturais sobre
preocupacdes isomérficas. Contra o relativismo, hd que desenvolver critérios



politicos para distinguir politica progressista de politica conservadora,
capacitacdo de desarme, emancipacdo de regulacdo. [..] Cada cultura tem
concepcdes diferenciadas de dignidade humana. [...] um dialogo intercultural
sobre a dignidade humana que pode levar, eventualmente, a uma concepcao
mestica de direitos humanos, uma concep¢do que, em vez de recorrer a falsos
universalismos, se organiza como uma constelacdo de sentidos locais,
mutuamente inteligiveis, e que se constituiu em redes de referencias normativas
capacitantes (SANTOS, 1997, p.114).

Chaui (apud CANDAU, 2007, p. 4) define a cidadania cultural numa sociedade

plural, como:

[...] - direito de produzir a¢des culturais, isto &, de criar, ampliar, transformar
simbolos, sem reduzir-se a criacdo nas belas artes;

- direito de fruir dos bens culturais, isto é, recusa da exclusdo social e politica;

- direito a informagdo e comunicagdo, pois a marca de uma sociedade
democréatica é que os cidaddos ndo sé tenham o direito de receber todas as
informacOes e de comunicar-se, mas tém principalmente o direito de produzir
informacbes e comunica-las. Portanto, a cidadania cultural pde em questdo o
monopdlio da informagdo e da comunicacdo pelos mass media e 0 monopolio da
producéo e fruicdo das artes pela classe dominante;

- direito a diferenca, isto é, a exprimir a cultura de formas diferenciadas e sem
uma hierarquia entre essas formas.

Candau (2007) aborda a questdo da multiculturalidade e os direitos humanos
tomando como referéncia a Conferéncia Regional sobre Educagdo em Direitos Humanos
ocorrida no México em 2001, considerando que este momento ético-politico, cientifico e
cultural propde uma relacdo dialética entre igualdade e diferenca onde ambas sdo
interdependentes e ndo opostas, como concorda e afirma Boaventura de Sousa Santos

acerca da visdo multicultural dos direitos humanos:

[...] temos o direito a ser iguais quando a diferenga nos inferioriza, temos o
direito a ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza (SANTOS apud
CANDAU, s/d., p.2)

Esta aproximacdo histdrica entre distintos atores sociais e institucionais, entre

saberes formais e informais, entre préaticas informais, ndo-formais e formais educativas,



entre areas de conhecimento e campos de intervencdo, entre maltiplas identidades étnicas,
sociais e culturais, € o que vai constituir os elementos para o0 exercicio da
transdisciplinaridade dos direitos humanos no campo educativo e cultural. Com isto, a
educacdo em direitos humanos se apresenta como um campo possivel de didlogo ao mesmo
tempo de conflitos e de construcdo de consensos de sentidos, subjetividades, culturas,
modos de ser e agir, de conhecimentos socialmente construidos, de saberes e préticas

formais e ndo-formais.

Construindo o debate sobre a Educagcdo em Direitos Humanos como Pluri e
Transdisciplinar

Fazenda (1993, p.27) contribui com o entendimento acerca da diferenciacdo dos
conceitos de disciplina,  multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade necessarios para problematizar a educacdo em direitos humanos.
Enquanto a disciplina se define como “conjunto especifico de conhecimentos com suas
préprias caracteristicas sobre o plano do ensino, da formagdo dos mecanismos, dos métodos
e das matérias”, a multidisciplinaridade se caracteriza como “justaposi¢do de disciplinas
diversas, desprovidas de relacdo aparente entre elas”, por sua vez a pluridisciplina se define
como “justaposicdo de disciplinas mais ou menos vizinhas nos dominios do
conhecimento”. A interdisciplinaridade j& se concebe pela “Interacdo existente entre duas
ou mais disciplinas”, enquanto a transdisciplinaridade € definida como “resultado de uma
axiomatica comum a um conjunto de disciplinas”. Quando se aborda a educacdo em
direitos humanos como campo de conhecimento uma das principais questdes que se coloca
é a institucionalizacdo desta como uma disciplina, como um campo especifico de
conhecimento com suas proprias caracteristicas sobre o plano do ensino, da formacéo dos
mecanismos, dos métodos e das matérias. A educacdo em e para os direitos humanos
enquanto campo interdisciplinar requer didlogos com véarios campos do conhecimento,
Filosofia, Histéria, Direito, Sociologia e Ciéncias da Educac&o.

Uma abordagem multidisciplinar e pluridisciplinar dos direitos humanos néo
dao conta do objeto, considerando que os direitos humanos ndo se reduz a uma disciplina

especifica e nem a uma justaposicdo de saberes da histdria, da filosofia e do direito.



Direitos Humanos nédo significa um ajuntamento de saberes justapostos desprovidos de
relagdes, tensdes e complementaridade.

A insercdo da critica a abordagem universalista coloca de certa forma a critica a
negacdo das demais dimensdes e fatores sociais e culturais. A abordagem interdisciplinar
avanca na medida em que propde o didlogo entre duas ou mais disciplinas, quebrando as
relagcbes de competicdo para relagdes de complementaridade como colocaria Morin quando
aborda na teoria da complexidade a multidimensionalidade do ato de aprendizagem. Nesta
visdo, 0 ato educativo é essencialmente constituido de multidimensdes que implicam em
complementaridade de saberes e praticas. A divisdo da relacdo sujeito e objeto e a
segmentacéo do objeto em distintos olhares dissociados, geraram ao longo da modernidade
campos de lutas e espacos de hegemonia, logo de disputas. No campo dos direitos humanos
essa divisdo limitou a abordagem tematica aos aspectos filosoficos e juridicos. Com a
critica p6s-moderna ao paradigma cartesiano, concepcdes criticas da ciéncia e da educacdo
apontam para olhares multidimensionais acerca dos fendmenos educacionais e culturais.

Para Nicolescu (apud Althof e Fraga, 2003, p. 15) a transdisciplinaridade
significa, “ao que esta entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e alem de cada
disciplina. Sua finalidade é a compreensdo do mundo presente, da qual um dos imperativos
é a unidade do conhecimento”. Uma abordagem transdisciplinar da educagdo em direitos
humanos pretende interagir e integrar ndo sé olhares, mas promover didlogos entre
disciplinas proximas do campo de conhecimento, como também, olhares e dialogos entre
sujeitos historicos de diferentes contextos sociais e culturais, incorporando diferentes

modos de ser e agir.

Magendzo (op. cit., p.1) a transversalidade como *“um nuevo concepto que se
estd empleando com fuerza em el campo educacional y es parte integral de las politicas
publicas de muchos paises”, o qual no contexto democratico, implica em compromissos no

nivel pablico e societal. E objetivo da educagio em direitos humanos para Magendzo:

[...] estimular los rasgos y cualidades que conformen y afirmen su identidad
personal, el sentido de permanecer y participar em grupos de diversa indole y su
disposicion al servicio a otros en la comunidad.

.afianzar la formacion ética, en el sentido de desarrollar la vocacion por la
verdad, la justicia, la liberta, el bien comun, el espiritu de servicio y el respeto
por la dignidad del otro y el desarrollo.



.desenrollar valores de ciudadania activa, identidad nacional y convivencia
democrética.

Segundo estudos do Instituto Interamericano de Direitos Humanos, a partir da
década de 1990 mudancas educacionais em contextos em processos de transigdo
democrética apontam para a incorporacdo dos direitos humanos de modo transversal no
curriculo (manifesto e oculto) nas instituices educacionais — altera¢cbes normativas
adequadas a nova ordem democratica. Como afirma Morgado (2000) politicas curriculares
tém sido pautadas nas Ultimas décadas emanadas por distintos atores sociais e pelo Estado,
refletindo interesses politicos e ideoldgicos distintos. Em tempo de globalizacdo tem-se
observado a tensdo na luta pela autonomia no processo das politicas curriculares nas
politicas educacionais.

No Brasil, é na década de 1990 que politicas curriculares pautam a inclusdo dos
direitos humanos no processo formativo, a exemplo dos parametros curriculares nacionais,
da insercdo dos principios em planos educacionais, matrizes e diretrizes de educacdo, a
exemplo da matriz curricular para formacéo dos profissionais de seguranca. Por outro lado,
para além do principio e das diretrizes, os direitos humanos busca se afirmar como
construtor de identidades e praticas, ampliando e qualificando a transversalizacdo nas
politicas publicas, como tem sido a atuacéo na politica de direitos humanos, de promocao
de politicas para as mulheres, de igualdade étnica, racial e social, da diversidade sexual e
outras. Um processo conquistado por sujeitos politicos que pautam reconhecimentos
especificos e vdo constituindo num campo de acdo conflitual novos pardmetros para o
campo educacional.

Para teoria curricular critica, segundo Libaneo (Op. Cit., p. 33) o processo de
construcdo de saberes envolvem modos de sentir, agir, falar e interpretar o mundo distintos.
Se a cultura se apresenta como campo de lutas entre diferencas e diversidades socialis,
étnicas, culturais e politicas, a educacdo em direitos humanos também enfrenta tensdes ao
reconhecer a multi e a interculturalidade de campos e metodologias como principios
metodoldgicos. Nesse sentido, no Brasil, o curriculo vem sendo atravessado por demandas
sociais e institucionais de inclusdo dos direitos humanos, representando ao mesmo tempo

uma demanda dos atores sociais e do Estado Democrético de Direito que precisa construir



legitimidade social e uma ética democratica que contraponha-se as éticas conservadoras e
autoritarias.

E, pois, pela visdo critica de educacéo e de curriculo, que os direitos humanos
incorpora uma visdo multidimensional e critica do curriculo, implicando em dialogos o
processo educativo com a participacdo de diferentes sujeitos como forgas sociais capazes de
criar e transformar saberes e praticas a partir do olhar critico das experiéncias. A
transversalidade dos direitos humanos €, portanto, uma conquista pratica de agdes de
distintos atores formais e ndo formais, de varios olhares sociais e disciplinares, de varios
campos de conhecimento.

Foi no contexto de negagédo que educar para e em direitos humanos passou a ser
uma demanda social e legitima da sociedade diante da negagdo dos direitos. Educar-se na
luta foi a forma que sujeitos politicos e atores sociais conquistaram processos educativos
focados na promocéo e defesa dos direitos humanos. E, pois no espaco de critica e tensio
que os direitos humanos se constituiu como campo de saberes e praticas, de sentidos,
subjetividades e cultura. Diante de situacbes de violacdo, desigualdades, intolerancia,
discriminacdo e violéncias o sujeito com consciéncia de direitos cria novas formas de
pensar e agir. Novos modos de sentir e se posicionar no mundo, ndo mais como vitima, mas
como sujeito politico, capaz de mudar e transformar a realidade. Criar oportunidades para
que a pessoa e 0 Estado reconhecam individuos e grupos como sujeitos de direitos pelos
seus pares ou ndo e pelo Estado, desconstruir culturas autoritarias e construir novos modos
de ser e agir, formar cidaddos e cidadas conscientes e ativos na defesa dos seus direitos séo
uns dos varios desafios postos a educacao em direitos humanos no atual contexto.

Cada realidade social e conjuntura especifica demandam novos modos de
abordagens e préticas sociais e institucionais, e dentre estas educacionais e culturais. Numa
sociedade plural, o reconhecimento das diversidades no campo da promog¢édo (educacéo e
cultura) e no campo juridico-politico (legislacdo e acesso a justica e as politicas publicas) se
coloca como um dos eixos da politica de direitos humanos. Foi na constituicdo das
diversidades a partir das lutas em torno das identidades se avancou no aparecimento de
demandas multiculturais no campo dos direitos humanos, que se incorporou além das
demandas universalizantes, os direitos coletivos, sociais, econdmicos e culturais. Nesse

sentido, a educacdo em direitos humanos se pde no campo da cultura para conquistar novas
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subjetividades no campo legal e social. Sdo varios o0s olhares e sujeitos necessarios para que
a temética seja incorporada no curriculo escolar, considerando diferentes modalidades
didatico-pedagdgicas adequadas aos diferentes publicos e contextos.

Por outro lado, a educagdo em direitos humanos tem um significativo
componente ideoldgico, cultural e politico, de modo que ela se insere numa perspectiva

critica de educacdo. Nessa dire¢do afirma Vera Candau:

A Educacdo em Direitos Humanos potencializa uma atitude questionadora,
desvela a necessidade de introduzir mudancas, tanto no curriculo explicito,
quanto no curriculo oculto, afetando assim a cultura escolar e a cultura da escola
(...) aflora o conflito entre manutencdo e mudanca educacional (...) reduz a
problematica da educacdo aos direitos humanos a introdugdo de uma nova
disciplina escolar ou a mera afirmacdo de que deve perpassar todos os conteidos
curriculares transversalmente (...) questiona se é melhor avangar lentamente ou
acelerar processos, entre a linguagem neutra e a comprometida (...) gera a tensdo
entre falar e calar sobre a propria histéria pessoal e coletiva como necessidade de
trabalhar a capacidade de recuperar a narrativa das nossas historias na ética dos
direitos humanos (...) afirma a tensdo entre atomizacdo e integracdo de temas
como questdes de género, meio ambiente, questdes étnicas, diversidade cultural,
etc. (CANDAU, apud NUEVAMERICA, 1998, p. 36-37).

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (2007) reconhece e afirma
a visao transdisciplinar dos direitos humanos quando reconhece a participacdo dos sujeitos
sociais na construcdo historica da educacdo em direitos humanos seja ela em sua

modalidade informal, ndo-formal e formal.

Transversalizando os Direitos Humanos no Curriculo no contexto da Globalizacao

Para Magendzo (2007), a inser¢do dos direitos humanos de modo transversal
ocorre num momento histdrico de crises de paradigmas, de modelos de sociedade pautados
na reproducdo de desigualdades em grande escala, de modelos de ciéncia, de préticas
politicas e regimes de governos, de crises de identidade pessoal e social (dos valores da
sociedade ocidental moderna, totalizadores e do mercado), de préticas de intolerancia em
relagéo aos socialmente e culturalmente diferentes, de modos globalizantes dominantes de
producéo e distribuigdo do conhecimento monopolizados por forgas transnacionais, da crise
da escola como espacgo central e tradicional de formacdo de valores em relagdo a outros
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meios e outras instituicdes. Por outro lado, 0 momento histérico também aponta para as
possibilidades de novos sujeitos e identidades sociais, étnicas e culturais, de novos modos
de globalizacdo pautados na solidariedade e na ética comunitaria. A crise vista do ponto de
vista dialético, por sua vez, implica também, em pensar e criar a possibilidade de novos

rumos e desafios, em construir novos modos de ser e agir.

Viver uma sociedade tomando como valores ético-juridicos os valores e direitos
postos na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos é para Magendzo é valorar a
educacdo ético-politica dos cidaddos e cidadas para o exercicio da fraternidade, da
igualdade, da liberdade e da solidariedade como meio de gerar uma nova cultura.

A educacdo é um dos campos possiveis espacos de construcdo cultural (de
valores e convivéncia democrética) além de outros atores. Benevides (1997) chama atengédo
de qual visdo de cidadania se fala quando se fala de educacdo em direitos humanos. Para
autora, alguns ndo “séo considerados cidaddos em plenos direitos”, desde motivo de cor de
pele até o grau de instrucdo. Educacdo e democracia se complementam, “sem educagdo nao
ha cidadania”, sem condi¢bes de acesso para todos ndo € possivel democracia. Afirma
Benevides,

[...] @ Educacéo em Direitos Humanos pretende a formacdo de uma escolaridade
autbnoma, preparada para a solidariedade e a tolerancia. E é também a formacao
de pessoas dispostas e capazes para a mudanca, para a transformacdo, muitas
vezes, a transformacdo radical no sentido de ir as raizes das condicfes socio-
econdmicas, das condicdes culturais e politicas da sociedade em que vivem e
que muitas vezes negam e negligenciam os Direitos Humanos, a democracia e 0
compromisso com a paz. (BENEVIDES, ibid., p. 12-13)

Ressalta ainda Benevides, enquanto a desigualdade “traz a semente da
hierarquia do superior e do inferior”, a diferenca € “construtiva e enriquecedora, garante a
autencidade, o direito a identidade, a diferenga cultural, a diferenca de nossas raizes”.
Numa sociedade plural a educacdo em direitos humanos se coloca como uma das
possibilidades de didlogos multi, pluri, inter e transdisciplinares. Ao confrontar-se com
distintos atores sociais e institucionais a educacdo em direitos humanos flexibiliza as

contribuicdes das areas do conhecimento, exercita o didlogo plural, valoriza as diferengas
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sem tenta-las homogeneiza-las, convoca distintos olhares acerca dos fenémenos estudados,
incorpora pontos de vistas diferentes e até antagdnicos, produz uma critica radical os modos

hegemdonicos de aliena¢do, dominagdo e desumanizacao.

Enquanto campo de praticas, os direitos humanos no contexto educacional
coloca a importancia de uma abordagem participativa e critica, multidimensional e
intercultural, que considere as varias dimensdes do ato educativo, reconhecendo distintos
atores sociais e institucionais, suas tensbes e conflitos, garantindo o dialogo plural e o
respeito a diversidade e as diferengas como uma questdo de cidadania democrética. A
democracia exige novos modos de pensar e agir antagénicos aos modos hegemdnicos
construidos pelos modelos autoritarios de regime politico, de cultura, de politicas publicas

excludentes.

A articulacdo entre a promocéo e a defesa dos direitos humanos demanda énfase
na promocdo de uma cultura que respeite os direitos humanos. A banalizagcdo e a
naturalizacdo de vérios tipos de violéncias numa sociedade democratica constitui um

entrave e uma significativa contradicao.

Magendzo destaca algumas experiéncias de tentativas de transversalidade no
campo da educagdo em direitos humanos, a exemplo da Inglaterra, Espanha e na América
Latina. Na Inglaterra e em Gales a reforma curricular inseriu como elementos transversais:
dimensdes, habilidades e temas transversais. Na Espanha se trabalha com a perspectiva de
educacdo integradora a partir de eixos e temas transversais. Na América Latina as reformas
educacionais tém também incorporado a transversalidade com carater de conteddos
transversais. A operacionalizacdo dos temas transversais tem sido operacionalizada de
distintas maneiras segundo Magendzo no cotidiano, na cultura e na pratica escolar: na
formulacdo de planos e programas de educacdo, nos projetos politicos-pedagogicos, nas
praticas de formacdo, na gestdo e na criacdo de uma nova cultura democrética e noutras
dimens@es do curriculo, manifesto e oculto, na producéo de material, no relacionamento e

outros.

Os temas transversais sdo segundo Magendzo, carregados de valores e
contedidos, 0s quais expressam 0s principios valorativos necessarios a construcdo de uma

cultura democrética no espaco escolar. Paratanto, a transversalidade pode implicar na
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qualificacdo da relacdo entre os atores escolares, na democratizagdo da gestdo, nos modos
de ensino-aprendizagem, nas instancias e modos de participagédo, nas relacbes humanas, na
formacdo integral do sujeito, no modo de legitimar a insercdo de conteudos e temas
transversais. O exemplo pratico é outro importante componente no processo de
transversalizagdo dos direitos humanos, na medida em que sdo carregadas de mensagens e

valores.

Ao instituir o conteldo temético dos direitos humanos numa disciplina
especifica ndo significa garantia de sua inser¢do no curriculo oculto, ao contrario, pode
ocorrer resisténcias e com elas a ndo integral insergcdo do tema como seria a intencdo. Por
outro lado, o processo de transversalizagdo constréi de certo modo um processo de
legitimidade com os atores escolares a partir de uma perspectiva de busca de consenso, o
que se coloca mais coerente com 0s principios democraticos. Ao atravessar disciplinas e
conteddos, se busca segundo Magendzo, uma perspectiva de totalidade do curriculo onde os
atores sao partes do processo educacional.

Para Magendzo (ibid., p. 09-10) a transversalizacdo dos direitos humanos pode
ocorrer a partir de uma visdo académica que enfatiza os contetudos e a aquisi¢cdo de
conhecimentos a partir dos contedos integrados em diferentes disciplinas, ou a partir de
uma visdo de curriculo baseada centrada em habilidades intelectuais e competéncias
desenvolvidas para potencializar a pessoa a enfrentar situacGes concretas do cotidiano, a
exemplo de classificar e comparar direitos, resolver problemas invocando os direitos
humanos, identificar conflitos entre direitos, e outros. Outro modo é por uma concepcao
reconstrucionista do curriculo, que relaciona a transversalidade com os temas transversais
0S quais encontram-se associados a problemas e conflitos que demandam posicionamentos
pessoais e coletivos, pautados a partir de identidades e interesses proprios de diferentes
grupos e movimentos sociais. Outro modo € ainda destinar tempos especiais para
modalidades de acGes como eventos especificos, projetos multidisciplinares, educacéo

multicultural e outros.

A tensdo vivida como afirma Magendzo entre o que objetiva a educacdo em

direitos humanos com os valores e préticas sociais cotidianas € o que faz dessa educacao
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uma pratica permanente de tensdo e conflito. Sdo tensbes que convivem a partir das

contradicOes historicamente construidas, entre:

[...] la libertad y la igualdad, entre los intereses publicos y privados, entre el bien
comun y el bien individual, entre la libertad y el orden, entre la justicia y la
solidariedad, entre la vida y el sufrimiento, entre la libre expresion y la
seguridad, entre lo deseable y lo factible, entre la tolerancia y el totalitarismo
(MAGENDZO, Op.Cit., p. 11).

No contexto democratico, eis que a educagdo em direitos humanos desvela, as
contradi¢Oes entre os modelos de dominagéo e a realidade social, como bem situa Amadou-
Mahtar da UNESCO ao colocar como objetivos da educacdo em direitos humanos,
“Ensinar cada um a respeitar os proprios direitos humanos e o dos demais, e possuir,
quando for necesséria, a coragem de afirma-los em quaisquer circunstancias, inclusive nas
mais dificeis: tal é o imperativo do nosso tempo.”(AMADOU-MAHTAR M’BOW apud
BETO, ibid., p.45)

Dornelles ressalta as resisténcias presentes na educagdo em direitos humanos,
quando afirma, “Uma atividade critica assumidamente politica, que sofre muitas
resisténcias tanto nos modelos politicos repressivos, quanto dos sistemas educacionais
repressivos e manipuladores, vigentes em muitas sociedades democréaticas. (DORNELLES,
1998, p.12)

Aguirre (1990, p.17) também destaca o elemento de tensdo constitutivo da educacao
em direitos humanos presente na sociedade no processo de transicdo e consolidagdo
democratica: “a tensdo entre o crescente interesse pelos direitos humanos e sua constante
violacdo nos chama dramaticamente & acdo educativa para contribuir & sua difusdo,

compreensdo e realizacdo nos nossos paises latino-americanos”.

A educacdo em direitos humanos gerada no contexto latino-americano a partir da
participacdo dos atores sociais significa um movimento contra-hegemonico no contexto de
uma sociedade de massificacdo e homogeneizacdo. Freire (apud PEREIRA e SANTOS,
2006, p.121) desvela o carater critico da educagdo no contexto da globalizagdo, quando

afirma:
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Ensinar exige reconhecer que a educagdo é ideoldgica (...) o discurso da
globalizagdo que fala da ética esconde, porém, que a sua é a ética do mercado e
ndo a ética universal do ser humano, pela qual devemos lutar bravamente se
optamos na verdade, por um mundo de gente.

Consideracdes Finais

A educagdo em direitos humanos nos tempos de globalizacdo pode
contrariamente, constituir numa pratica critica na perspectiva contra-hegeménica, na
medida em que articula atores sociais e institucionais engajados na construcdo de uma
cultura democratica, no modo como incorpora uma visdo multidimensional dos direitos
humanos contrapondo-se ao paradigma cartesiano da ciéncia e das relagdes entre 0s campos
de saberes assim como no atravessamento das dimensbes ética, cultural, politica e
subjetiva, na centralidade com que comeca a ser construida no espago publico e na
educacdo formal e ndo formal, na inser¢do dos direitos humanos na institucionalidade
democrética e nas politicas publicas de promocdo da igualdade e da diversidade, sua
insercdo nos planos e matrizes curriculares da educagdo basica e superior, da educagéo
especial, da educacdo profissional, da educacgdo ndo-formal a formacéo dos profissionais de
justica e seguranca e da midia.

Longe de constituir-se um campo disciplinar ou multi e pluridisciplinar a
educacdo em direitos humanos se insere numa visdo transdisciplinar e transversal no
processo educativo. Nesse sentido, ela é atravessada por diferentes conteldos e

transversaliza diferentes campos de saberes e praticas.
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