PONTOS PARA UMA REFLEXAO SOBRE A EDUCACAO EM
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Jo&o Ricardo W. Dornelle$

1). Consideracdes sobre o Papel Ideolégico da Edgéa e os Direitos Humanos-

“Nao h& educacgéo fora das sociedades humanas ehdio

homem no vazio”®

A Educacado, como fendbmeno sociocultural, s6 podemapreendida no
contexto social, politico e econdmico em que serésAssim, a Educacédo desempenha um
papel fundamental entre os mecanismos de conwolal glas sociedades contemporaneas.

O Sistema Educacional é entendido por ndés comoamplexo ordenado
gue desempenha a funcéo de determinar, atravésrdadao de atitudes, o comportamento
humano, adequando-o aos valores sociais que setgemaferéncia, ou sdo considerados
normais em um dado momento historico.

A Educacéo, portanto, reflete a estrutura do pddddependendo da
correlacéo de forcas existentes em uma dada congupblitica, existirdo limites, mais ou
menos flexiveis para modos de pensar, agir, seioakr, que ndo se coadunem com a

ideologia dominante. Devemos observar que o quamado de ideologia dominante nem
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sempre se apresenta de maneira uniforme, ou neipreseparece para 0 conjunto da
sociedade como uma clara expressao de vontadasiecl

A Educacao € um dos principais instrumentos dedigdo dos valores e
idéias que compdem o padrdo de normalidade dadsmge visando constituir uma ordem
hegeménica. E um privilegiado instrumento formadarconsciéncia social, que passa a
pautar os relacionamentos e o tipo de entendinuuetose tem da vida e do mundo. Essa
consciéncia social formada passa a ser divulgagpreduzida, internalizando conteudos
previamente definidos, impondo concepcbes de mumdie vida, que passam a ser
encaradas como verdades absolutas, ndo passivgiesteonamento.

A questdo da Educacéo € bastante complexa e ragux@ticitacdo de um
posicionamento claro por parte daqueles que asswgapel de educador. A reflexdo que
devemos fazer € sobre o papel de agente sociafdremador que pode ser desempenhado
pelo educadot.O educador tem uma funcdo bem especifica na esafio hegeménica
do poder. Ele é o encarregado direto da divulgac@ia reproducdo ideoldgica. E esta
funcdo esta condicionada pelas relacdes de podsteries na sociedade, pelo grau de
polarizacao politica e pelo nivel de organizacdmdeimento popular.

O educador esta inserido em um contexto de cop@resiexistentes no
interior das instituicbes, condicionado pelas cisténcias histéricas que marcam a
sociedade da qual ele faz parte. Essas circunasgnmor outro lado, estdo determinadas
pela maneira como se organizam a producéo e &disto da riqueza social, e a maneira

como se organizam a producdo e a distribuicdo gleeza social, e a maneira como se
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organiza a cultura em uma determinada sociedadedu@ador Paulo Freire chegou a
afirmar que a Educacado, e a tarefa do professoediear, estdo impregnadas pelos
conflitos de classe, e que durante o processo ulzaedo a contradicdo opressor-oprimido
aparece de uma maneira particular.

Assim podemos partir do principio de que a prati@eeducacdo nédo se
restringe aos espacos formais, ndo se restringe@ae mas aparece também no seio da
sociedade civil, através de uma rede de formagsiatsas.

Portanto, a educacdo se expressa como um processanbecimento e
apropriacdo da realidade, de busca da consciéndiaall A acdo e a reflexdo vinculadas
ao conhecimento, a consciéncia da realidade esshimade de transforma-la.

Partimos do geral para o particular, da configuvagd sociedade, suas
contradicOes e conflitos, para chegarmos ao papetidcador e a relacdo que se estabelece
com os educandos. Ai temos a esséncia do ensirativittade educadora como existe em
uma realidade como a nossa. O processo educativm aom mero instrumento de
reproducéo ideoldgica das classes hegemdnicadaédoeentre educador e educando como
uma relacdo autoritaria e elitista, onde o educa@&dor que sabe e detém o controle do
processo da educacdo, e o educando é o eternangaajue deve se submeter ao saber
alheio, que deve apenas se adaptar a uma realfimigeralmente lhe é adversa. E a
esséncia, portanto, da chamada concepcéo “bandareducacéo, que ainda hoje € um dos
meios mais difundidos nas escolas brasileiras.vAtraleste processo autoritario, o aluno
passa a ser tratado como um objeto “a ser preemgudum conteddo determinado”. A
educacao se restringe a ser o ensino ou a memmisE&o de valores e conhecimentos
preconcebidos que sdo passados para os alunos gueeneste tenha capacidade de

participar ativamente como sujeito na experiénaacativa. A concepcdo dominante,



autoritaria, alienadora, se limita a narracdo igeritle contetdos, o que leva a existéncia
daquele que narra, que passa a ser 0 sujeito dedsten da relacdo, e daqueles que sao
apenas ouvintes passivos, meros objetos no procEsse tipo de educacdo concebe a
realidade como alguma coisa permanente, estagoa nsovimento, compartimentalizada,
desconectada do mundo real, um mundo de confl@mstradicdes, um mundo plural,
multicultural, diversificado. A educacdo passa maeenas a simples transmissdo de um
conjunto de informacgdes, sob o controle do educador

A educacdo “bancaria” se expressa como um falser segproduzindo os
valores dominantes como unicos, como verdades whsolNega o dialogo, nega a
pluralidade, a diversidade, nega o saber dos edosanega a educagdo como momento de
crescimento e libertacdo, como meio de humanizagda todas as partes envolvidas na
experiéncia. A educacao hegemonica, nega o serrftuomano ser pensante, como agente
da histdria, que vive uma realidade e pode tramsida.

Assim, falar em Educacdo para os Direitos Humandala& de uma
Educacdo libertadora, de uma educacdo dialégica, s contraponha a educacao
hegemdnica “bancaria’. A Educacdo para os DireHosnanos € aquela que aceita a

diferenca e as diferentes visées de mundo, queeh&almente democratica.

2). O Desafio de Educar para os Direitos Humanos

No Brasil, a Educagdo em Direitos Humanos, comon#oibasica de

conquista de uma democracia efetiva, participaipural, vem se desenvolvendo desde os

anos oitenta do século XX, através de inUmerasr&qmeas a nivel formal e informal.



A consciéncia da importancia que pode desempenbdueacéo para os
Direitos Humanos € muito recente, principalmente Brasil, remonta das lutas pelas
liberdades democréticas dos anos oitenta do sétiloSomente uma pedagogia ativa,

libertadora, pode enfrentar estes desafios.

Com a ofensiva do modelo neoliberal, a segurangagta nos inUmeros
instrumentos internacionais de protecdo dos dgeltamanos tornou-se precaria. A
formacdo das novas geragfes adquire importancipigasomente valores baseados nos
direitos humanos podem atingir as consciénciassilpbsando transformacdes profundas
nas sociedades e na existéncia humana.

O grande desafio no século XXI € o da formacdo ml@ nova ética
humanista que recupere as conquistas de lutasonagee avance em novas conquistas, em
um momento de crise do projeto moderno de civiipague ameaca as referéncias de um
projeto de modernidade baseado na emancipacdo huraandar preferéncia a uma
racionalidade instrumental.

E neste contexto que o papel de uma educacdo paraaacipacio
humana, fundada nos principios dos direitos huma®sofaz urgente e necessaria.

Desde os anos oitenta do século passado foramnitagks, na América
Latina, diferentes experiéncias de educacgado padireisos humanos. O quadro das lutas
sociais, 0s processos de democratizacdo, a busoangmmento com praticas e posturas
autoritarias, o surgimento de um renovado movimeojaular, levaram, nos ultimos vinte
anos, a valorizacdo dos meios educacionais npélta direitos humanos.

No primeiro e segundo graus por exemplo, as experiéncias existentes

nestes ultimos vinte anos aparecem inseridas emas tad disciplinas, com um carater



interdisciplinar. No terceiro grau, além do ofemeento de disciplinas especificas sobre a
tematica dos direitos humanos, observa-se a egiatéde uma série de projetos,
organizacgao de centros de pesquisa, projetos das#d, etc.

Para entendermos o0 que seria uma educacéo paneiteschumanos, é
interessante recorrermos a autores como PérezrAgudiuan José Mosca, Leticia Olguin,
Alfredo Bosi, Aida Maria Monteiro, Maria Victoria édevides, Vera Maria Candau,
Suzana Sacavino etc.

Podemos indicar quEducacdo para os Direitos Humanoséao duas
expressdes complexas que aparecem articuladas.

Tratar de uma educacao para os direitos humanoshi@g a enfrentar
guestbes referentes aos procedimentos pedagogicescola, aos espagos da educagdo
formal e informal, e as pautas e instrumentos gouesipilitam uma acdo pedagodgica
libertadora. E quando falamos numa pedagogia #lera nos referimos a um aspecto
fundamental para os direitos humanos.

A Educagao em Direitos Humanos deve considerag@girstes pontos:

a). € uma educacdo de carftermanente continuada eglobal;

b). € uma educacabbertadora, voltada para aransformacdo da
realidade;

c). € uma educacao que exige ymdagogia da indignagdpformando
seres capazes de se indignar e de se escand#&hizte de todas as formas de violéncia e
humilhacéo;

d). € uma educacdo que deve ter por objetivo inaatiores, sendo
formadora de consciéncia critica e possibilitando eomportamento que reconheca e

respeite o “outro” e as diferencas entre os indivéde os grupos humanos.



e). € uma educacdo que, ao conscientizar os semenbs, ndo deve se
restringir apenas a instru¢cdo que se restringenaritir conhecimentos;

f). € uma educacdo que deve ser compartilhada aguaeles que estdo
envolvidos no processo educacional — os educadozdscandos.

Assim, € fundamental, como premissas para uma Edoocam Direitos
Humanos, que esta seja uma educacao continuadedunacdo compreensiva (atingindo
as mentes e os coracgdes), e uma educacao paraaagaud

A Escola, nas sociedades contemporaneas, contenao S principal
lugar onde encontramos as praticas pedagoégicasraeg¢do da consciéncia social, de
divulgacdo de valores, de adestramento de compentasy formando um tipo de ser
humano que passa a intervir no espacgo social. Al&sportanto, € 0 espaco especifico
privilegiado, nas sociedades contemporaneas, ddstira formacdo, transmissdo de
conhecimento, formador da consciéncia social, gueosisolida em sociedades plurais e
diversificadas, de corte urbano-industrial.

Por processo pedagoégico deve-se entender 0os preaessransmissao do
saber, das crencas, dos valores que informam uteardeada sociedade.

Segundo o educador uruguaio Pérez Aguirre, o reamenos usado na
educacdao dominante é a liberdade. O que se veéfigma relagdo instrumental onde o
educador e o educando sdo pdlos contrarios, ondestxbelece uma relacdo de
subordinacdo, de desprezo mutuo no processo eduefce de desprezo pelo proprio
conhecimento. O desafio, portanto, é o de apremg@ensar com liberdade, reconhecendo o
outro como interlocutor e as outras verdades cagitimas. SO o0 despotismo nos autoriza
a desprezar a quem pensa diferente de nos. A miferé um elemento que fortalece e

enriguece uma sociedade e um povo.



3). Requisitos para uma Educacao para os Direitositinanos:

a). Uma educacdo que considere os “Outros”, suacesidade, sua
legitimidade de existir e se expressar, como s&vemis que devem ser respeitados sem
preconceitos de nenhuma espécie;

b). A Educacdo para os Direitos Humanos significacaitacdo da
pluralidade cultural e, a0 mesmo tempo, exige @&gho na identidade e na semelhanca. A
Educagéo para os Direitos Humanos ndo pode sezlada; setorizada ou acessivel apenas
para alguns grupos ou pessoas. Deveré ser ineetptllizadora da realidade;

c). Educar para os Direitos Humanos significa assuon direito
fundamental de ser sujeito, de ser pessoa,

d). Reconhecer que cada ser humano pode e dev®ydenmomento e
lugar, ser agente de sua histéria, enquanto ingivédenquanto ser social;

e). Ter consciéncia de que as conquistas sdo débeigas, ja que sdo
direitos que pressupdem uma exigéncia que levaasoprao politica.

d). A Educacgédo para os Direitos Humanos deve seratividade critica,
comprometida, politica, libertadora, e por istarsahuitas resisténcias, tanto dos modelos
dominantes repressivos, quanto dos sistemas edue#iconservadores e autoritarios,

vigentes mesmo nas sociedades democraticas.

3). A Produgcdo de um Novo Saber Juridico: Os Direits Humanos e o Ensino do

Direito



As Escolas de Direito tradicionalmente se destamammo um dos centros
reprodutores da ideologia dominante. Ou seja, merde Direito se expressa como uma
mera transmissao de valores e conhecimentos prguidios, onde o aluno néo participa
diretamente como sujeito no processo educacional.

O que se verifica é que nossos cursos juridicoeldigias e autoritarios.
Os alunos séo levados apenas a manipular os codgtarnarem meros repetidores da lei,
sem ter a possibilidade de fazer as perguntas@asesobre o Direito e a Sociedade.

Existem diferentes concepcdes juridicas que infornaaelaboracdo do
discurso juridico tradicional. Ocupam lugar de dgsé o jusnaturalismo e o positivismo,
configurando o senso comum dos juristas.

Essas doutrinas — jusnaturalismo e positivismonsttoiram um discurso
juridico fetichizado, buscando enquadrar as rekcéeciais e legitimando a ordem
estabelecida. A cultura juridica, portanto, se tiig através de um discurso mistificador
e manipulador da realidade.

Se contrapondo as concepcdes doutrinarias domsagelesenvolveram
alguns discursos criticos, alternativos, visandeveledar na realidade juridica a sua
natureza social e politica, a sua carga ideolégicsgeu carater legitimador em relacdo ao
modo como o poder se organiza e se distribui emdeteaminada formacgéao social.

As doutrinas juridicas dominantes elaboraram unmeeqacdo generalista
e abstrata das categorias e normas juridicas, poattuto de uma sociedade idealizada a
partir da realidade normativa. O Direito ndo apareemo um fenémeno com diferentes
faces — normativa, ideologica, politica, culturtal. e- , ao contrario, se constitui a partir da

separacédo entre lei e o saber sobre a realidade.



Esse tipo de concepcédo, que informa os discursadigos dominantes,
produz as nog¢des de contrato, soberania, cidadamartir das quais os juristas passam a
entender o fenémeno juridico, ocultando o Diredmo um momento da realidade social.

O discurso juridico tradicional, ensinado nos csijsoidicos, desconhece
a realidade do Direito, como forma organizadorardig;des sociais. Desconhece também
estas relacdes sociais as quais o Direito buscdaragntar.

O desafio da constituicdo de um novo saber criie® denuncie a visédo
abstrata, assépticdlegalista” e pretensamente neutra do discurso juridico iauit
objetivaria criar uma consciéncia participativa poscessos decisoérios, possibilitando uma
nova relagcédo entre a técnica juridica e a prattitiga.

As abordagens nao-tradicionais sobre o Direitonserem na discussao
sobre o poder e as formas de seu exercicio, queagmm uma participacdo dos individuos
ndo apenas dentro dos limites do reconhecimerittigarformal.

E aqui também podemos ver como a discussédo sopoEler, e o seu
exercicio, aponta para a questdo dos Direitos Hamyata Democracia e das formas mais
justas de organizacao social. Aparece, assim, st@ueo papel legitimador do Direito em
relacdo ao poder constituido, e a reserva com guea o conhecimento do Direito, além
do poder outorgado aqueles que elaboram o dispuiigiaco e dominam o seu saber.

Os cursos de Direito sdo espacos privilegiadoslat®eacdo do “senso
comum juridico”, que sera divulgado externamentesperofissionais formado§.

Os cursos de Direito sédo o lugar — ndo o Unico <€r@dgdo, producéo,

reproducéo e divulgacdo do saber juridico, e dmdgéo dos quadros divulgadores desse

® Ver Warat, Luis AlbertoA Produgéio Critica do Saber Juridicim. Critica do Direito e do Estado. Rio de
Janeiro: Graal, 1984, pp. 23 e segs.
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saber, através do exercicio de uma prética difexdacna sociedade (no Judiciario, na
elaboracéo legislativa, na pratica académica,. etc.)

Sdo as concepcdes teodricas do positivismo e daatustismo que
servem de fundamentacéo filoséfica para as dostgoe interpretam a lei, construindo o
“senso comum juridico”, que se elabora nos cursesDdeito. Esse “senso comum
juridico” opera como ponto de partida do processsatializacdo juridica, criando-se as
condi¢cOes necessarias para um tipo particularideaglao: a alienacdo dos juristas frente a
realidade social.

Assim, € que a mensagem transmitida pelas Esceld3iréito, e que
produzem a socializacdo juridica, formando um Bgpecial de intelectual — o jurista —
oculta o seu verdadeiro contetdo ideologico, opresgolitico do saber juridico.

As Escolas de Direito sdo espacos disciplinarese amcaluno se vé
condenado a internalizar um saber burocratizado,canhecimento apresentado como
verdade Unica, um discurso que se apresenta consaken competente.

Portanto, é formada uma estratégia didatico-buticargjue mantém o
funcionamento dos cursos de Direito com suas fung@eiais, formando um tipo de
profissional que reproduzira os valores e as tésnapreendidos e internalizados pela
ideologia juridica.

Romper com os modelos dominantes € uma tarefal dédgbarrando na
resisténcia as mudancas. A resisténcia as mudaagaanifesta das seguintes maneiras:

1). As Escolas de Direito oferecem cursos acriteatogmaticos. Em
geral, a formacdo humanista é relegada a um placendario. Assim, disciplinas como
Direitos Humanos, Sociologia Juridica, Filosofia Dioeito, etc., sdo consideradas pouco

importantes;
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2). A metodologia do ensino é baseada no carételisgiplinar, na
transmissdo “bancéaria” do conhecimento, com aulgsgtivas, sem incorporar uma
experiéncia interdisciplinar, desvalorizando a péesxcientifica. A metodologia dos cursos
juridicos privilegia a informacéo e o treinamentod® a formacéo critica do aluno, visando
a sua mudanca de atitudes;

3). Nos cursos de Direito se reproduz uma posubaitaria e elitista dos
professores em relagdo ao alunos. O curso é centradensino burocratizado, técnico,
pouco atraente no tratamento da realidade. Os sasmeubmetem ao curriculo, a avaliacdo
e a disciplina imposta;

4). Os cursos de Direito, em geral, se distanciamedlidade social, dos
movimentos sociais, dos grandes debates que emv@w&ociedade, e das experiéncias de
outros povos;

5). Nos cursos de Direito a atividade académica &dassumida
integralmente. Muitos professores de Direito ndoseguem entender o seu papel de
educador. Muitas vezes os professores ndo percelsem papel académico, identificando-
se apenas como advogado, magistrado, etc. Estar@asiplica em carater “amadoristico”
por grande parte dos professores de Direito;

6). Em geral, existe uma pouca integracdo dos gsofes e alunos de
Direito & vida universitaria (em nivel académiadiwral, comunitario e politico);

7). Pouca participacdo associativa e politica @otepdos estudantes de
Direito. A prioridade técnico-profissionalizante sdoursos juridicos resultaram em uma
postura individualista por parte dos alunos;

8). Falta de organizacdo dos professores de Dsrgitouco, ou nada, se

interessando em patrticipar das lutas e dos debatestegoria dos professores do ensino
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superior, e dos debates sobre a universidade pBstara decorre do carater “amadoristico”
de sua atividade académica, que € consideradadsg@in

9). Baixa remuneracao do Corpo Docente, desestimdala dedicacao a
atividade académica e reforcando o carater “amstit da atividade educacional;

10). O potencial existente, nos cursos de Dirgitra a recuperacao

ideoldgica dos discursos criticos.

observamos que a elaboracdo de um discurso
critico nas escolas de Direito, que se constituauem
elemento de ruptura com o ‘senso comum juridico’, e
uma reforma profunda e radical do tipo de curso
existente, requerem a producdo de um novo saber
juridico expresso na introducdo de um fundamento
doutrindrio baseado nos principios de Direitos
Humanos (Doutrina de Direitos Humanos), traduzindo-
se ndo apenas na existéncia obrigatéria de umaicade
de Direitos Humanos no curriculo, mas também na
definicdo de uma filosofia de Direitos Humanos que
seria a linha fundamental da existéncia e da elabéao
dos conteudos programaticos das diferentes dis@pli

orientando, assim, todo o cursd”.

N&o se pode perder de vista que buscar uma linhizimria de Direitos
Humanos que possa orientar 0 hascimento de umaEsnaa de Direito €, muitas vezes,
um terreno perigoso, onde as “aparéncias enganaMuitas vezes os discursos se

confundem. Por um lado, o discurso disciplinada, cdrte conservador, que pode se
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renovar, redefinindo o sentido critico do saber eatater transformador e radical dos
Direitos Humanos, através de um processo de reaggerdeologica que possibilite uma
adaptacdo aos discursos tradicionais. Por outm adliscurso critico, radical, renovador,
como poténcia para a emancipacdo humana, integeaatividade académica a realidade
social, contraditoria e conflitiva.

E neste sentido, que por muitos anos - desde @saditenta do século XX
- as experiéncias de Educacdo para os Direitos hosnantendem quea‘“existéncia de
uma cadeira de Direitos Humanos, ou uma concepgidricharia humanista meramente
de carater declaratério, formal e nominal, assegupenas a aparéncia do novy”
mantendo o essencial do que ja existe, do quellédve conservador.

“Cremos, entdo, interessante considerar — como uma
atividade terapéutica contra a recuperacéo ideotégi
do saber critico — a implementacdo de uma didatea
internalize nos alunos o desrespeito pelo saber
legitimado, como condicdo minima de sua recuperacao

como suijeito social®

Concluimos com a constatacdo de que a producaondsaber juridico
critico, em uma instituicdo como a Escola de Direifjue € um espaco de poder que, como
tal, estabelece um discurso competente -, exige didética contra-burocratica, contra-

hegemadnica, que retire 0os alunos de sua condic@bjeés e os recoloque no papel de

" Dornelles, Jodo Ricardo V@ ensino juridico e os Direitos Humanos no BraisilDireitos Humanos: Um
debate necessario (Volume 2). Sdo Paulo: EditoasilBmse/Instituto Interamericano de Direitos Haom
1989, pp. 122 e 123.

8 Dornelles, Jodo Ricardo V@ ensino juridico e os Direitos Humanos no BraisilDireitos Humanos: Um
debate necessario (Volume 2). Sdo Paulo: EditoaailBnse/Instituto Interamericano de Direitos Haows
1989, pp. 123.

° Warat, Luis AlbertoA producdo critica do saber juridicin Critica do Direito e do Estado, Rio de Janeiro:
Graal, 1984, p. 26.
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sujeitos sociais ativos e participantes, sujeititicos e conscientes do seu papel historico,
através de um processo de humanizacdo onde posg@mpensar e comportar-se

diferentemente do padré@o de “normalidade” instdipdlo saber autorizado.

4). Algumas Propostas para os Cursos Superiores:

1). E importante incentivar a formagdomtegramas de pos-graduacaetricto sensuem
direitos humanos Através de programas de Mestrado e Doutoeaddireitos Humanos
com carater interdisciplinar, sera possivel a faqdoade professores / educadores em
direitos humano¥’,

2). Como os curriculos universitarios estdo inteldo asAtividades Complementares
propomos que estas sejam fundamentada®nsing na pesquisae naextensaoem
direitos humanos;

3). Com o objetivo de incentivar a producdo na d@wes direitos humanos, é essencial a
promocdo de um Prémio Direitos Humanos na Univadad através de diferentes
categorias comomonografias de graduacéap dissertacbes de mestradoteses de
doutoramento, pesquisas, extensad'

4). Devemos incentivar as pesquisas na area déodileimanos ampliando o oferecimento
deBolsas de Iniciacdo Cientificgpara 0s cursos universitarios;

5). Estimular as atividades dxtenség atraveés de convénios com ONGs, movimentos

sociais, organizacdes profissionais (OAB) egigiosna area de direitos humanos;

1% Quando falamos em Cursos de Pés-Graduagéo entoBitéiimanos (Mestrado e Doutorado), ndo estamos
nos referindo & uma &rea de concentragdo dos adiesbeito. O que propomos € o incentivo a abartle
Cursos de Pos-Graduagé@o em Direitos Humanos contantzpcdo multidisciplinar.

1 O Departamento de Direito da PUC-Rio, através elo I$(icleo de Direitos Humanos (NDH/PUC-RIo),
instituiu no primeiro semestre de 2003 o Prémi@a péonografias em Direitos Humanos.
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6). E importante incentivar o intercambio de idém formacgdo entre Universidades,
Escolas da Magistratura, Academias de Formacaei@edaimento de Policiais, Escolas de
Formacao dos Servidores Publicos, etc.

7). Visando a divulgacdo da doutrina de Direitosndoos e a sua valorizacdo no meio
académico e na formacgéo profissional, € importantelusdo deste tema de nos Concursos
Publicos para preenchimento de cargos de operadoréseito. Devemos também buscar
promover o estudo desta disciplina nos centros aendcdo destas carreiras. A
Universidade, em conjunto com o0s 0rgaos publicasganizacbes ndo-governamentais,

podem desempenhar com sucesso estas tarefas.
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