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APRESENTACAO

O presente livro é resultado do esforco do Ministério da Educagao de Brasil com o projeto “Memoria
e Direitos Humanos no MERCOSUL”, fruto da cooperagio entre os Ministérios da Educagdo dos paises
membros do MERCOSUL (Argentina, Paraguai, Uruguai e Brasil) e patrocinado pela Organizaciao
de Estados Americanos (OEA) com o objetivo de fortalecer a capacidade dos sistemas educativos
para a formaciao democratica dos pafses membros, por meio da elaboracao de materiais didaticos que
estimulem uma reflexdo sobre a memoria do passado recente e do respeito pelos Direitos Humanos.

Consideramos que esta publicagiao podera contribuir para a compreensao do mosaico de contextos
autoritarios pelos quais o continente percorreu, permitindo uma maior reflexdo sobre este recorte
especifico sobre os direitos humanos como é o resgate da memoria histérica. Este livro espera contribuir
para fortalecer nossa identidade nacional como pafs que respeita os direitos humanos assim como
também contribuir com fundamentos conceituais e de interpretacio que permitam consolidar valores
democraticos.

Sobre a organizacio do livro, é importante destacar que o conjunto de textos apresentados
fornecerd orienta¢des pedagdgicas aos professores/as da rede de ensino no Brasil e estara disponivel
para os professores dos paises membros do MERCOUL, com o intuito de compartilhar experiéncias e
estratégias no campo da Educacio em Direitos Humanos. Para conseguir este objetivo, estruturamos o
livro em duas se¢bes: a primeira segao refere-se a questoes de carater conceitual, as quais proporcionaram
a0 leitor/a elementos de analise para interpretar o porqué desta temadtica, assim como algumas
referéncias que fundamentam o passado recente e que possam permitir o trabalho docente em sala de
aula como parte de uma cultura que fortaleca o lembrar para que nao volte a acontecer; a segunda segao
oferece recomendacoes pedagdgicas aos professores/as ou gestores/as da educagio para desenvolver
estratégias que proporcionem reflexées em torno a educar e e para direitos humanos.

Finalmente, queremos agradecer a Organizaciao de Estados Americanos (OEA) pela sensibilidade
de fornecer os recursos necessarios para materializar este projeto, como também aos paises membros
do MERCOSUL onde o consenso em torno da memoria e do passado recente se abre como um espago
comum para nos aproximarmos a partir de agdes conjuntas que contribuirao para a constru¢ao de uma
cultura politica democratica. Também destacamos o apoio da Secretaria Especial de Direitos Humanos,
assim como do Arquivo Nacional por possibilitar o acesso ao acervo fotografico disponivel que além
de ilustrar este livro facilitara o trabalho do professor em sala de aula.
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PREFACIO

A obra “Memodria e Direitos Humanos”, uma compilagiao de textos que visam servir de guia e
orientagdo a professores da rede de ensino, vem preencher uma notéria lacuna na area de Educagiao
em Direitos Humanos, a qual desde a promulgacio da Constitui¢ao-Cidada de 1988 faz parte dos
fundamentos da Republica Brasileira.

Educar em Direitos Humanos significa ndo somente incutir valores e principios em linha com a
Declaragio Universal dos Direitos Humanos (1948), documento magno sobre o assunto, mas significa
principalmente fortalecer a capacidade dos sistemas e métodos educativos nos aspectos do resgate
relacionados a memoria e a histéria do pafs. De fato, pouca validade teria definirmos que os alunos
devem ser ensinados a observar principios como a nao-discriminagao, ética, tolerancia e a liberdade
com responsabilidade, entre outros, se nao mostrarmos a eles como estes mesmos principios foram
conquistados, ou seja, com sacrificios e lutas da sociedade. Neste aspecto, os textos aqui apresentados
tém este proposito.

Se considerarmos que se trata de fatos que ainda hoje, decorridos mais de 40 anos de seu
acontecimento, envolvem paixdes e controvérsias tedricas, eles serdo certamente uma fonte indispensavel
de consulta e aprendizado, a0 mesmo tempo em que serdo a origem de pesquisas, reflexdes e trabalhos
praticos subsequientes que enriquecerdo o mundo pedagogico.

Nio quero deixar de lembrar que questdes relacionadas a vida, a dignidade humana e
autodeterminacao dos povos sao, como disse Norberto Bobbio, “normas primarias” de convivéncia as
qualis, se violadas, justificam o direito a resisténcia. Neste sentido, o dar a conhecer as diversas formas
de resisténcia que ocorreram, nao somente no Brasil como em todos os pafses do MERCOSUL, nos
anos sombrios das ditaduras militares dos anos 70 e 80, sio maneiras de mostrar as geracbes mais jovens
que a memoria é componente essencial de nossa histéria. Dito de outra forma, a aqueles que tiveram
o privilégio de nascer ja sob regimes democraticos, deve ser mostrado que, somente conhecendo e
estudando o passado, teremos a capacidade e serenidade suficiente para entendermos o presente e as
violagoes de Direitos Humanos que ainda acontecem, muitas vezes, motivadas pela impunidade que
ainda perdura em alguns de nossos paises, por nio haver sido enfrentada a questao de uma adequada
justica de transicao.

E essencial que da leitura e estudo dos textos deste livro se chegue a conclusio de que, se
apagarmos a Memoria, estarfamos negando a propria Histéria. E como se diz sempre, tendo se
tornado uma frase de sentido comum no campo da meméria politica: “quem esquece a Histéria tem
o perigo de repeti-la”.

A adogio nao somente pelo Brasil como também pelos paises vizinhos do MERCOSUL do
“Principio do Nunca Mais”, como resposta aos anos de violacdes dos Direitos Humanos, de violéncias,
torturas, assassinatos e desaparecimentos, traz como resultado pratico que publicagdes como esta sao
essenciais para a consolidacdo de praticas democraticas e formagao de cidadios sensiveis e conscientes
sobre a importancia do exercicio da cidadania, da democracia e dos direitos humanos.

Maurice Politi
Coordenador Geral do Projeto “Direito a Memoéria e a Verdade”
Secretaria de Direitos Humanos/Presidéncia da Republica
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EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS
PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Solon Eduardo Annes Viola*

“Os Estados Signatdrios do presente Pacto reconbecen o direito
de toda pessoa a edncagio. Concordam que a educagio deve ser
orientada para o pleno desenvolvimento da personalidade humana
e no sentido de sua dignidade e deve fortalecer o respeito aos
direitos humanos ¢ liberdades fundamentais”. (Art. 13 do Pacto
Internacional sobre Direitos Econdmicos Sociais ¢ Culturais da
Organizagao das Nagoes Unidas - 1966).

A Assembléia Geral da Organizacio das Nagoes Unidas (ONU), em 16 de dezembro de 1966,
assinou o Pacto Internacional de Direitos Econémicos, Sociais e Culturais, o qual considera a educagao
como um direito inalienavel do ser humano. Para o Pacto a educacio deve:

“capacitar todas as pessoas para participar efetivamente de nma sociedade livre, favorecer a compreensao, a
tolerdncia e a amizade entre todas as nagoes e entre todos os grupos raciais, étnicos ou religiosos, e promover
as atividades das Nagoes Unidas para a manntengio da pag?’ (Pacto Internacional de Direitos
Econdémicos e Sociais, ONU, 1960).

Este texto esta organizado em duas partes: a primeira, como uma introdugao, trata dos espagos de
construcao da educagio em direitos humanos; enquanto que a segunda apresenta algumas questoes
centrais para a consolidac¢ao de uma cultura de direitos humanos na educacao brasileira.

A educagao em direitos humanos é recente para o sistema e para a maior parte dos educadores
brasileiros. Os primeiros debates sobre o tema ocorreram ao longo da década de 1980, momento em que
a sociedade civil se reorganizava e aprofundava seus confrontos com a ditadura militar, regime este que se
caracterizava pelo Estado de excecdo imposto pelos Atos Institucionais para obter o total controle da vida
humana, assumindo plenos poderes sobre os individuos e a sociedade civil. A democracia, ao contrario, é
regime no qual a sociedade civil e os individuos que nela vivem limitam os poderes do Estado.

A redemocratizacdo da sociedade brasileira foi construida, das lutas: contra a censura, como no
Tribunal Tiradentes organizado em Sao Paulo; pela libertacio dos presos politicos e o retorno dos
exilados, como no movimento pela Anistia; em defesa das elei¢des diretas, com manifestagdes que
reuniram milhares de pessoas nas ruas do Brasil e a convocacao de uma Constituinte soberana.

Nesse periodo, a sociedade brasileira buscou rever seu passado, olhar criticamente o seu processo
s6cio-historico e projetar para o futuro uma democracia duradoura, em construgiao permanente.

Foi nesse contexto de superacao da ditadura que, por iniciativa de um grupo de entidades de
professores e de militantes dos movimentos de direitos humanos, se comegou a pensar na importancia de

* Doutor em Histéria pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos Unisinos. Professor do curso de pedagogia da Unisinos, Professor do
Programa de Pés-Graduagio em Ciéncias Sociais da Unisinos, Membro da Rede Brasileira de educa¢do em Direitos Humanos, Membro do
Comité Nacional de Educa¢ao em Diteitos Humanos.
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educar em direitos humanos a fim de consolidar o processo de democratizacio, garantindo-se os direitos
civis e politicos por meio da construcao de uma sociedade mais justa e solidaria capaz de assegurar direitos
sociais e econdmicos pata todos; e também, de reencontrat-se repensando o passado e revendo os crimes
cometidos pela violéncia que o Estado de excec¢ido ocultava sob o manto do esquecimento.

A década de 1980 foi marcada por dificuldades e esperancas. As dificuldades se situam especialmente
no confronto entre os privilégios do Estado e os anseios de justi¢a da sociedade civil e de recuperacio
da memoéria da violéncia cometida. A crise economica, provocada pelo esgotamento do financiamento
externo e o rompimento do pacto politico que sustentava o autoritarismo, debilitou o regime militar ao
mesmo tempo em que a sociedade civil recuperou espagos de organizagao, construindo esperangas de
que outra vez a historia se mostraria N1A0 como “wu sistema de alavancas mecanicas inanimadas e antomatismos
de ferro e ago, e sim um sistema de pressies exercidas por pessoas vivas sobre pessoas vivas” (ELIAS, 1994, P. 47).

A vida politica e social, nesse tempo de tensdes e riscos, impulsionou a historia brasileira e
latinoamericana, colocando em movimento o debate sobre direitos humanos. Quando a sociedade
civil recuperou sua capacidade de pressionar o Estado, o tema dos direitos humanos ganhou espagos e
passou a exercer pressao para a reconstitui¢ao dos direitos civis e politicos expressos nas campanhas pela
anistia, pelas elei¢Oes direitas, pela formagao de uma constituigao livre e soberana e de livre organizagao
dos setores nao-dominantes. Esta ampliou, também, seus espagos de “exercicio de pressao” quando se
comprometeu com as lutas por direitos econdmicos e sociais, entre os quais os direitos a moradia, de
acesso a terra, por salarios justos, o de lutar contra a carestia e combater a fome.

Foram tempos dificeis, mas repletos de esperangas. Tempos de reconstrugio da memoérial, nos quais

se tornava urgente pensar em uma sociedade capaz de superar as tensOes e as restricdes as liberdades
coletivas e individuais do periodo ditatorial e comegar a construir uma vida coletiva livre de opressao
e perseguicoes na qual pudesse alcangar uma dignidade para todos. Para tanto, tornava-se necessatio
criticar o modelo educacional e superar os limites de uma educagao que reduzia a cidadania aos deveres
e o conhecimento escolar ao utilitarismo da producdo industrial e, a0 mesmo tempo, projetar uma
pedagogia capaz de construir uma cultura de direitos humanos.

No campo da educagdo, os embates pela democratizacio comegaram ser dicutidas nos debates nos
encontros de professores, nos movimentos sociais ¢ mesmo em alguns espagos do sistema educativo.
O tema dos direitos humanos se fez presente ora como critica a0 modelo educacional do periodo
medieval, na medida em que nele todo o direito individual era suspenso, e se arbitrava sobre a sociedade
uma espécie de vontade soberana que regeria seu destino, ora como uma proposta pedagdgica para
além do medo.

Enquanto criticas ao modelo vigente, destacaram-se algumas questoes urgentes como:

1) a educagdo nio se restringe a transmissao de contetdo;

2) o ato educativo nio pode ficar restrito a formacio do trabalhador e, portanto, nao se limita ao
disciplinamento de corpos e desejos;

3) as praticas pedagbgicas nao devem ser colocadas a servico do preconceito e da exclusao social;

4) a cidadania é mais do que o direito de consumir as ofertas do mercado;

5) o método nao pode ficar restrito a imposicao da vontade de um sobre os demais.

Gradativamente, compreendia-se que para haver uma sociedade democratizada deveria esta conter
uma uma educac¢ao baseada na perspectiva de construir a liberdade e a igualdade, ou seja , nos direitos
civis e politicos, proprios da liberdade, e os direitos sociais e econémicos, proprios da aspiracio da
igualdade. Para tanto, construiu-se propostas que podem ser assim sistematizadas:

1 O sistema educacional tem sido pouco atento a formag¢io da meméria nacional. Normalmente, esquece o exterminio dos indigenas, a
violéncia da escravidio, a repressao sem limite contra os que reagiram ao colonialismo, as desigualdades da monarquia e as promessas nao
cumpridas da Republica.
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1) educar em direitos humanos é educar para formar uma cultura de direitos humanos;

2) educar em direitos humanos significa educar para formar sujeitos de direitos;

3) educar em direitos humanos ¢é educar para a mudanga e para supera¢do de preconceitos,
discriminagdes, intolerancias e privilégios;

4) somente aqueles que tém direitos sao responsaveis por seus atos;

5) o método de ensino deve corresponder ao conteudo a ser ensinado;

6) educar em direitos humanos significa construir uma escola democratizada em toda a sua
estrutura.

Foi no processo de reorganizagdo da sociedade civil que se produziu o projeto de educar em
direitos humanos. Pensava-se que, a partir da educacao, seria possivel superar a cultura do esquecimento
e do privilégio, construindo em seu lugar uma cultura feita de meméria, de modo que a barbarie nao
mais tivesse lugar e que nossos educandos se apoderassem de seu passado e de seu presente. Assim,
educar em direitos humanos passou a significar a recuperacao da memoria e a projegao do futuro de
modo que se torne possivel “@prender (...) como nos libertar através da luta politica na sociedade. Podemos lutar
para sermos livres, precisamente porque sabemos que nao somos livres!” (FREIRE, 2008, p. 25).

Uma das organizagdes que impulsionou esses debates foi a Rede Brasileira de Educagiao em Direitos
Humanos? (BENEVIDES, 2009, p. 337). A Rede Brasileira (RBEDH) destacava quatro pontos basicos
para a educagio em Direitos Humanos:

a) a educagao em direitos humanos deve ser por toda vida;

b) a educagio em direitos humanos tem como objetivo produzir mudangas sociais e politicas
voltadas para a formacao de uma cultura de direitos humanos;

¢) a educacio em direitos humanos, além do ensino do conhecimento formal e cientifico, deve
compreender a educac¢do do ser humano como um ser de relacGes com os outros seres humanos;

d) a metodologia a ser adotada deve corresponder ao projeto social dos direitos humanos, o que
significa basear-se na dimensao do dialogo, da liberdade de pensamento, do reconhecimento da
igualdade e do respeito as diferencas.

Em 1988, os direitos humanos foram incorporados a denominada “Constituicao Cidada”
(Constituicao Federal Brasileira) como direitos fundamentais da sociedade brasileira, passando a
compor as clausulas pétreas da ordem juridica nacional. O movimento social mobilizou-se para, desde
a sociedade civil, projetar um ideario politico voltado para a democratizagdao da vida nacional.

A partir de entdo, foram produzidos Programas Nacionais de Direitos Humanos (PNDH) em
1996, 2002 e 2009; os quais foram programas assumidos pelo Estado e incorporam a educagdo em
direitos humanos como uma reivindica¢do indispensavel para a constru¢ao de uma estrutura na qual
cada pessoa se saiba funcionalmente relacionada a outras pessoas, em uma rede de fung¢des sem as quais
¢ impossivel viver e a que chamamos de “sociedade” (Elias, 1994).

Em meados do ano de 2003, a Secretaria Especial de Direitos Humanos criou um Comité Nacional

composto por representantes do Estado e por especialistas na drea da educagio em direitos humanos®.

2 Segundo Benevides (2009, p. 338), os cursos realizados pela REDE visavam, entre outros objetivos: 1) contribuir para a formagao de
educadores; 2) estimular estudos e atividades no campo dos direitos humanos; 3) fornecer subsidios para atividades governamentais e nio-
governamentais; 4) discutir problemas emergenciais da sociedade brasileira.

3 Em seu Art. 2°, a Portaria que criava O Comité Nacional de Educacio e Direitos Humanos nomeava as seguintes pessoas e designava
representacoes de entidades e 6rgaos publicos: Aida Maria Monteiro Silva; Iradj Roberto Egrari; Marcio Marques Aradjo; Margarida
BulhGes Pedreira Genevois; Margarida Salomao; Maria Eliana Menezes de Farias; Maria Nazaré Tavares Zenaide; Maria Victéria Benevides;
Martonio Mont’arverne Barreto Lima; Nair Bicalho; Ricardo Brisolla Balestreri; Roberto Monte; Solon Viola; Vera Maria Ferrao Candau e
as seguintes organiza¢oes nio-governamentais: um representante do Movimento Nacional dos Direitos Humanos; (um representante) do
MLAL; (um representante) do CONIC; (um representante) da Universidade Holistica Internacional; (um representante) da Universidade
da Paz; e representantes de organismos internacionais: um representante da Unesco; (um representante) da Unicef; (um representante) do
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O Comité assumiu o compromisso de elaborar um Plano Nacional para o qual deveriam ser consideradas, de
um lado, as experiéncias dos educadores brasileiros e, de outro, as propostas de organizac¢oes internacionais
como o Instituto Interamericano de Direitos Humanos e a Organizacio das Nagoes Unidas (ONU).

Janadécada de 1990, a ONU definira que a década de 1995-2004 teria como prioridade a educacao
em direitos humanos. Em outubro de 2004, a Assembléia Geral das Nagdes Unidas propos um Programa
Mundial de Educac¢io para os Direitos Humanos a partir de “ww conjunto de atividades de educacao, de
capacitagao ¢ de difusio de informacao, orientadas para uma cultura universal de direitos humanos” (UNESCO,

2009, p. 1).

O Programa da ONU considera que uma educagao em direitos humanos é aquela que se orienta
para “(..) transmitir os principios fundamentais dos direitos humanos, como a ignaldade ¢ a nao discriminacao”
(UNESCO, 2009, p. 1-a). O Programa acrescenta: que a educagao em direitos humanos precisa ser capaz
de contribuir ‘para a prevencao em longo prazo de abusos e de conflitos violentos” (UNESCO, 2009, p. 2-a).

Por sua vez, o Plano Nacional de Educa¢ao em Direitos Humanos (PNEDH), incorporando as
experiéncias que se acumulavam desde a década de 1980, conceitua educar em direitos humanos como
uma afirmacio de valores humanistas “(..) ewbasadas nos principios da liberdade, da ignaldade, da equidade e da

diversidade” (PNEDH, 2003, p. 23).
O PNEDH considera fundamental que a educagao em DH:

1) produza educandos ativos e criticos;

2) produza educandos emancipados e construtores de autonomia;

3) aacdo pedagdgica forme sujeitos de direitos;

4) toda a pratica escolar seja orientada pelos principios dos direitos humanos.

Construindo uma Cultura de Direitos Humanos

A educagio em direitos humanos tem como objetivo a construcdo de “wma cidadania democrdtica,
ativa e planetdria...” (SACAVINO, 2007, p. 464), apta a construir sujeitos conscientes de seus direitos,
responsaveis por seus deveres e capazes de compreender que os assuntos de cada um dizem respeito a
todos e que devem ser decidido por todos.

Para Carbonari (2009, p. 149), uma pedagogia para a educagao em direitos humanos deve considerar
a aprendizagem como um ato “(...) ¢ritico, capaz de aprimorar a sensibilidade, promover a diversidade, produzir a
solidariedade ¢ o reconbecimento do ontro, incentivar uma postura de indignagdo ante as injusticas ¢ a co-responsabilidade
na garantia de promogio da vida de/ para todos”.

A proposta de educar em direitos humanos traz consigo a impossibilidade de se manter neutro,
tanto no que diz respeito a educacio como em relagdo a leitura e a inser¢do no mundo. Ou seja,
traz consigo o compromisso de construcio de uma sociedade mais justa e igual. Para Freire (2001,
p- 99), “a educacao para os direitos humanos, na perspectiva da justica, é exatamente aquela educagdo que desperta os
dominados para a necessidade da briga, da organizacdo, da mobilizacao critica”. B, acrescenta, uma educagdo “(...)
ez manipulagies, com vistas a reinvengao do mundo, a reinvengdo do poder”.

Incorporar a tematica dos direitos humanos significa assumir uma proposta com praticas pedagogicas
emancipadoras, produtoras do empoderamento coletivo e individual e, em decorréncia, capazes de
construir um modelo de sociedade que supere o modelo de individualismo que isola os seres humanos,
colocando todos contra todos e rompendo os lagos de sociabilidade, indispensaveis para a sobrevivéncia
humana. Ou,

Instituto Interamericano de Direitos Humanos — IIDH e as seguintes representa¢des de 6rgaos publicos: um representante da Secretaria
de Ensino Superior do Ministério da Educagao; (um representante) da Secretaria de Ensino Médio do Ministério da Educagao; quatro
representantes da Secretaria Especial dos Direitos Humanos (Brasilia, 2003).
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“somente na relagio com ontros seres humanos ¢ que a criatura impulsiva e desamparada que vem ao mundo
Se transforma na pessoa psicologicamente desenvolvida que tem o cardter de um individuo ¢ merece 0 nome de
ser humano adulto. Isolada destas relagies, ela evolui, na melhor das hipdteses para a condicio de um animal
bumano semi-selvagen” (Elias, 1994, p. 27).

A educagio, desde que supere os limites da simples instrugdo, pode produzir espagos em que 0s
sujeitos em formagao tenham como se ressignificar politicamente, de modo a constituir a condicao
humana e respeitar as diferengas culturais entre individuos, grupos, classe social e entre cada nagao.

A implementa¢do de uma politica piblica como a do Plano Nacional de Educa¢io em Direitos
Humanos depara-se com uma série de dificuldades decorrentes de diversos legados historicos, entre os
quais a heranca da escravidao, do colonialismo e do autoritarismo. Desses legados, resultam preconceitos
culturais que impossibilitam o reconhecimento de direitos civis e politicos para todos, assim como
imensas desigualdades socioeconomicas enfraquecem a cidadania e dificultam o reconhecimento de
direitos sociais e econémicos, entre eles o direito 2 educacio como um bem universal.

O proprio Plano Nacional reconhece que “ainda ha muito para ser conquistado em termos de respeito a

dignidade da pessoa humana (...)” (PNEDH, 2003, 23).

Nesta conjuntura sécio-histérica, uma politica publica para a educagio em direitos humanos precisa
desafiar limites, orientando-se para além do reconhecimento de acesso e permanéncia das criangas e
adolescentes no sistema escolar. Acesso e permanéncia na escola sao direitos inalienaveis de cada ser
humano, mas nio sio suficientes para que se aprendam os direitos humanos. Para educar em direitos
humanos, é necessario construir relagdes pedagogicas que reconhegam e respeitem a cultura do outro,
como ja propunha a educagio popular dos anos 1960 (Freire, 1975).

Na educacio basica, o sistema de ensino comeca a incluir a tematica dos direitos humanos na
base curricular tanto do ensino fundamental como do ensino médio. Uma experiéncia pioneira esta
sendo desenvolvida em Pernambuco a partir da implantagao, pela Secretaria Estadual de Educagio,
de uma disciplina especifica de direitos humanos oferecida como optativa para os educandos®. Outras
experiéncias, no ambito da América Latina e do Brasil, tratam os direitos humanos como tema transversal
presente num amplo rol de disciplinas.

No entanto, mais do que conteudo curricular unidisciplinar ou transdisciplinar, educar em direitos
humanos pressupde vivenciar os principios dos direitos humanos no universo escolar, ou seja, construir
um curriculo no qual os pressupostos da liberdade, da igualdade e de fraternidade facam parte do
cotidiano escolar.

Para ser coerente com sua proposta, uma educacdo em direitos humanos precisa construir
metodologias que considerem o profundo respeito as diferentes culturas presentes, nio s6 no sistema
educacional como também em uma sociedade eminentemente plural e cosmopolita como a atual. Isso
pressupode a utilizagdo de metodologias participativas capazes de recorrer amaltiplas linguagens e privilegiar
a relagdo entre os principios dos direitos humanos e a sua efetivaciao cotidiana na pratica pedagogica.

Uma vez consolidada, a educagdo em direitos humanos podera contribuir para a criagio de uma
cultura de direitos que, além de consolidar os avancos da democracia politica, podera avancar para a
constru¢ao de uma sociedade mais igual e mais justa.

4 A Secretaria Estadual de Educagido de Pernambuco forneceu cursos de especializagio em direitos humanos para os professores da Rede
Estadual, visando criar uma cultura de direitos humanos nas escolas publicas e preparar os professores para trabalhar pedagogicamente
com o tema.
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Foto 1: Sobre a Detengdo Arbitraria




O DEBATE SOBRE A MEMORIA E O CORPO TORTURADO
COMO PARADIGMA DA IMPOSSIBILIDADE DE ESQUECER
E DO DEVER DE LEMBRAR

Paulo César Endo*

Os debates sobre memoria tem se alastrado por todo o mundo e também no Brasil. Apds os fatos
gerados pela segunda guerra mundial, a bomba atomica e o genocidio planetario, o trauma se inscreve
como fendémeno de massa e marca da cultura. Particularmente no Brasil, o problema da memoria
adquire, por um lado, outro agravante que consiste na nega¢ao do Estado brasileiro por grupos inteiros
e organizados, que se opoem francamente aos debates sobre a memoria, a reparacao, a justica desse
periodo e a consolida¢ao da democracia. De outro lado, vivemos também um momento especial em que
muitos debates envolvendo a tematica da tortura, do desaparecimento forcado, do exilio, da perseguicao
politica empreendida pela ditadura militar brasileira voltam a ocupar a agenda da sociedade civil, do
governo e de cortes internacionais.

Militantes e ex-militantes do petiodo ditatorial, sobreviventes e ex-exilados tomam a palavra para
dar seus testemunhos e consolidar as informacdes sobre esse periodo, apesar da nio abertura dos
arquivos militares.

“Memoria e verdade, memoria e justica, memoria e reconciliagao” esses binomios parecem indicar
que da memoria dependem a justiga, a reconciliagio e a verdade. Porque a memoéria se tornou campo
de luta politica e lugar em que se preservam os mais altos valores éticos e morais alcancados no seio de
lutas e decisdoes humanas sobre seu proprio destino? Porque o tema da memoria tem refletido de modo
tao importante o sofrimento de tantos envolvidos e a indiferenca dos que niao querem se envolver? E
como podem os memoriais esvaziarem-se de sentido ou atualizarem o seu sentido diante das tragédias
que eles cumprem evocar, incorporando a histéria e a paisagem de determinado pafs, cidade ou local
a dignificacio de um povo que nio pode, e nao aceita mais, ser compreendido sem a constatagao dos
acontecimentos traumaticos e catastroficos que o atravessou?.

Para uma nova geracdo de artistas alemaes, por exemplo, como Host Hoheisel, Jochen e Esther
Gerz e Norbert Rademacher, os monumentos sio mais um impedimento do que um incitamento a
memoéria. Sdo obturadores da verdade e uma apropriacdao indevida dos espagos publicos. As formas
monumentais foram, alias, as prediletas de Hitler para exibir a grandeza da raca ariana.

Assim, a proposta desses artistas tem sido a realiza¢do de contra-monumentos ou seja, formas
dinamicas, exigentes e anomalas que invertem a passividade do observador diante do monumento
acabado. Para estes artistas, os monumentos sao vistos com a desconfianca do falseamento da historia e
do ufanismo pobre e mistificador, que os memoriais deveriam combater em busca de seu enraizamento
histérico e o desentranhamento das dores plantadas sob o solo das cidades e das nag¢des. Nesse sentido,
no campo do monumento e do contra-monumento silenciosamente ainda se trava uma luta pela
definicdao do curso da histéria das nagoes, a partir da constante redefinicdo de seu passado histérico e
de sua paisagem publica.

* Professor do Instituto de Psicologia da USP, Pés-Doutorado CEBRAP/CAPES, Membro do Grupo de Trabalho Psicanalise: Politica e
Cultura, Pesquisador do Laboratério de Psicanilise, Arte e Politica, membro do Grupo Interdisciplinar Independente de Combate a Tortura
e a Violéncia Institucional criado pela Secretaria Especial de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, autor do livro A VVioléncia no
Coragao da Cidade: um estudo psicanalitico (prémio Jabut, 2000).
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Por isso o memorial jamais pode ser apenas um museu da catastrofe. Sua func¢io ¢é propor, constante
e indefinidamente, o debate politico sobre a memoria do que somos e do que nos tornamos, ou seja,
impor a pergunta: o que foi que fizemos para que essa catastrofe fosse possivel? E o que fizemos (ou
nao fizemos) e nos tornamos depois dela?

Trata-se de propor o compartilhamento da dor singular no debate politico e publico, essencial para
que o memorial preserve seu sentido e nao derive para mais uma das atracGes turisticas locais onde se
observaria, supostamente, restos de um passado que nao existe mais e onde se faz uma pausa para o
café em meio a uma agenda turistica repleta de compromissos.

Essa breve introducdo propde-se apenas a iniciar nosso debate sobre aquilo que me parece
representar o paradigma do memorial no que ele tem de absurdo, paroxistico e absolutamente essencial
para compreendermos a natureza das crueldades que sofremos, cometemos ou testemunhamos. Um
dos paradigmas, em minha opinido, ¢ o corpo torturado. Emblema maior do que um memorial deveria
lutar para representar.

E nesse palco secreto, o corpo ao qual se impde sofrimento, que se revelam e se escondem as
maiores atrocidades, as lutas profundas travadas pelo eu, a impossibilidade de representar, o colapso da
linguagem e onde o absolutamente humano e o absolutamente desumano se digladiam e se definem.

O memorial, entdo, como o lugar onde o proprio sofrimento pode ser amparado, significado e
reconhecido. Lugar desde onde se irradiam os sentidos possiveis que se depreendem apds o retorno
dos estertores da morte e do sofrimento ou diante da aniquilagao extrema e radical dos corpos, dos
sujeitos e da cultura.

A Dor dos Recomecos

Diz Jean Amery: “O primeiro soco revela ao preso que ele esta desamparado e o embrido de tudo
que esta por vir esta contido ai.” E continua: “Eles permitiram socar-me na cara’, a vitima sente torpor
e surpresa e conclui, com uma certeza estarrecedora: eles farao o que quiserem fazer” (p.120).

Momentos antes das atrocidades infinitamente possiveis e provaveis que advirdo na situagao da tor-
tura, ¢ com o primeiro soco, o primeiro tapa, que se desfaz toda a confian¢a no mundo. Constata-se que se
esta imobilizado e que nada, nem ninguém, interferira contra o que quer que se faca contra aquele que se
encontra diante da assimetria absoluta de poder que sera, doravante, exercida sobre o corpo imobilizado.
Aqueles corpos destrocados, quase impossiveis de ver, aqueles pedagos de corpo que o médico legista
utiliza na busca da prova do ja ocorrido, o psiquismo do torturado experimenta previamente em sua
fantasia de horror, desencadeada logo que alguém desconhecido desfere contra seu corpo, contra sua
face exposta e desprotegida um soco, um tapa cujo estalido ecoa pela sala de tortura: lugar secreto onde
sobre a espera do torturado se estende a eternidade do torturador:

“Voce vai apodrecer aqui dentro”

“Eu tenho todo tempo do mundo”
“Seus amigos ja falaram”

“Daqui a 30 anos vocé ainda estara aqui”
“Ninguém mais se lembrara de vocé”

Sdo frases montadas sobre uma tnica pega: a captura do tempo e do espaco da pessoa presa. A
tortura visara entdo uma segunda captura radical: a do tempo e espaco psiquicos.

Destruir o dominio da experiéncia do corpo ¢é impor uma dor imprevisivel, num espago coibido
e controlado e o medo constante da morte: o horror se monta sobre um destino eterno de dor - a dor
que nao vai passar.
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Tempo e espago, entdo, se compactam a uma uinica e mesma coisa: o torturador que os controla
absolutamente.

Tomemos por analogia uma crianga que comeca a dar seus primeiros passos € a autonomia
cinestésica que acompanha esse momento Gnico: 0 momento de experimentagao em que a crianga mal
se desloca entre os objetos e, nao raro, se choca pela primeira vez com uma mesa ou cadeira e sente uma
dor que pode lhe provocar desespero, por tratar-se de uma experiéncia ainda inédita e desconhecida. A
aproximagao sensata das maes e dos adultos, seguida da acolhida a crianga que sofre, é acompanhada
das palavras: Vai passar. Nelas se deposita a garantia de que a dor tem uma duracgao determinada, nao
dura para sempre, nio ¢ eterna.

De modo semelhante, impde-se ao torturado a regressio radical ao estado infantil da dependéncia,
do deslocamento controlado no espago e no tempo, e o horror em perceber-se inabil para exercer sua
autonomia e controle, cerceado da experiéncia do corpo préprio.

Elaine Scarry (1985) chamou a aten¢ao para a desconstrucao do mundo que ai se opera. A
tentativa de destruir o mundo compartilhado dos objetos uteis ou futeis que sio convertidos em coisas
aterrorizantes: como o torturado que foi golpeado com uma garrafa de refrigerante, ou teve seus dedos
decepados por uma tesoura de cortar papel, ou a mio quebrada por uma cadeira, ou foi conduzido a
uma sala onde se passam slides de companheiros mortos e batizada de ‘cineminha’.

Os objetos revelam sua nova fun¢ido em choque contra o corpo do torturado. A sala de tortura,
entdo € o lugar onde o mundo se desfaz. A sala, o quarto onde se repousa, onde se habita, doravante sera
o lugar da demoli¢ao da estabilidade e da representagio. O que se quer atacar e se destruir na tortura é a
possibilidade psiquica de reconstruir um mundo psiquico novo para si, assim que o antigo se vai.

Tudo sdo objetos que podem se chocar contra o corpo para produzir dor. Os objetos se
desobjetificam e o mundo se desintegra.

A funcido compartilhada dos objetos, a cadeira onde se senta, a tesoura que corta pano e papel, a
garrafa que envasava o refrigerante sio destruidas. O esfor¢o em construir um mundo amigo, por via
do compartilhamento das coisas comuns, esta perdido.

Tudo ¢é estranhamento, tudo se autodestroi, tudo vira inimigo e algoz, a comegar pelo préprio
corpo que se torna inimigo do psiquismo que deve lutar contra a dor e a lenta transformacio do corpo
proéprio em carne, como diz Jean Améry.

O corpo que foi capturado, o corpo que obrigou a trai¢ao, o corpo que doi e nao deixa suportar, o
corpo que fica exposto e sem defesa: o corpo inimigo.

Do mesmo modo, é sobretudo no apagar dos holofotes que a tortura sofrida mostra sua insidia.
Por isso ha os pordes. A pouca luminosidade revela a face dos monstros da crueldade que depois
nao podem e nio querem mais vir a cena publica. Nao podem e nido querem mais ser identificados,
revelando publicamente sua face. Passam a vida fugindo da responsabilizagio e da puni¢ao de seus atos
e defendendo, ridiculamente, suas aviltantes mortalhas de ‘heréis da patria’.

O Escuro da Tortura

Quando a imprensa se desinteressou, o assunto saiu de moda, ou a sociedade civil ja ndo debate
nem suporta mais ouvir sobre seu passado recente é quando a tortura se reinstala no corpo do torturado,
como um grito silencioso que nao pode mais ser escutado.

Assim, a experiéncia traumatica adquire uma outra viruléncia: a do desconhecimento e da
invisibilidade. Ela passa a operar como um defeito, uma deficiéncia, uma idiossincrasia negativa
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impossivel de esquecer, mas que se procura, paradoxalmente e com esfor¢o, apagar, ocultar, colocar
longe dos proprios olhos e dos olhos alheios e assim mistura-la entre as experiéncias desagradaveis e
nao ditos do cotidiano.

A tortura, os massacres ¢ as formas contemporaneas do exterminio ndo siao ainda, de modo
algum, intoleraveis para grande parte da populacio brasileira. Ao contririo, elas parecem ganhar uma
consisténcia nova cuja somatéria pesa demasiado nos ombros de quem quer que se aventure a se voltar
contra elas e combaté-las.

Ao que parece, nao ¢é desejavel falar mais do que uma e tnica vez sobre o assunto. Nao ¢ desejavel
voltar a reproduzir o que nao deveria mais ser dito. A tortura, o massacre, a chacina, em instantes,
viram tabus. Nao se pode falar neles, mas eles permanecem ali fixos, indenes — pelas vitimas que
mortificaram —, e soberanos.

Freud nos alertou para o cariter ambivalente dos tabus.! Eles prometem certa ordem e pacificagio
em troca do siléncio e da submissdo. Recai-se na ilusdo supersticiosa que faz das violéncias um fato em
si, imutavel e aceito.

Assim as violéncias reinam no territorio dos siléncios. A linguagem — unica forma de atormenta-las —
fica inibida diante da sua forca e contundéncia. Quando isso acontece, fracassamos todos.

Aos que nio desistem, aos que insistem em voltar ao assunto, voltar ao sintoma revelando seu
dolo repetitivo, permanece o compromisso e a relutancia em retornar a essas experiéncias sob formas
inéditas, reinventando a propria linguagem. Aquelas que nos permitirio olhar novamente para o
intoleravel e, pela primeira vez representa-lo, significa-lo; evidenciando outros aspectos nao vistos,
outras repercussoes escamoteadas e, também, outras saidas possiveis.

Em minha opinido, a Psicanalise cabe uma responsabilidade especial nessa tarefa. O que ouvimos
e vemos na clinica cotidiana nio é propriamente o evento violento, mas suas repercussoes, seqiielas e
restos. A escuta analitica desvela o que ainda ¢ inaudivel aquilo que, muitas vezes, o analisando ainda
nao pode dizer a si, ndo pode escutar de si. Uma proibi¢io que envergonha e maltrata o ego e que
permanece ferindo e fazendo estragos.

Trata-se também de acompanhar a luta dos sujeitos na quietude e no isolamento, o esforco de
singularizacdo que insiste naqueles que combatem a prépria dor, aquela que perdura para além da
consciéncia, para além da vontade, freqiientemente no escuro e no siléncio. Luta singular e solitaria que,
se nao pode ser delegada a nenhum outro, também nio deve ser relegada ao intimo, ao privado, como
lugar secreto onde se escondem as vergonhas.

Encontrar essa dupla via, singular e coletiva, tem se evidenciado como forma necessaria para
o ultrapassamento das violagdes em todos os niveis, a partit de sua afirmacdo e admitindo sua
complexidade.

Retomo aquilo que aprendemos com Blanchot? e que est4 presente no trabalho psicanalitico sobre
todas as formas do trauma: para aquele que foi atravessado, de algum modo, pela violéncia, a linguagem
se impoe como tarefa.

Por isso, faz-se necessario, produzindo confrontos linguageiros, reinventar outras formas de falar
do mesmo, atordoando os sentidos possiveis que repousam magnanimos no siléncio dos que foram
torturados, violentados, exterminados imersos no paradoxal siléncio do grito. Trata-se do trabalho
continuado de reinstaurar falas coletivas para que se acolham as falas singularizadas na expressao da dor
propria, pertencentes aqueles que se dispoem a revisitar a propria dor.

1 Remeto o leitor a leitura de Totem e Tabu, texto de Sigmund Freud escrito em 1913.
2 Blanchot, Maurice. L’ecriture du desastre, Paris: Galimard, 1980.
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Georges Vigarello em sua Histéria do Estupro® observou que o saber psicolégico conttibuiu
decisivamente para evidenciar que as marcas do corpo sao dispares das marcas da alma e do psiquismo.
As marcas do corpo podem desaparecer, cicatrizar, enquanto o psiquismo ja as absorveu, ja as alojou em
lugares que s6 a linguagem pode dar a ver (por vezes nem mesmo a linguagem) e ja se incumbiu de faze-
las aparecer em outro tempo e lugar. As marcas do corpo, quando sio acompanhadas de humilhagao e
crueldade, sio inultrapassaveis. Perduram e resistem a agao do tempo.

Ferreira Gullar®, em comentario sobre a tortura, dizia: a dor, quando déi mesmo, é estéril. Ou
seja, a dor, no seu limite de tolerancia, nao gera poema, nem obras plasticas, nem mdusica. Sua unica e
fundamental expressio ¢ o grito e, depois, o siléncio. O siléncio imposto aqueles que gritam.

O Corpo e o Psiquismo diante da Tortura

O risco de perder o corpo e a alma nas midos de quem mais se combateu, permanecer a mercé
daqueles que se queria ver derrotados, impotente diante de um algoz disposto a qualquer tipo de
crueldade, ¢ uma experiéncia ante a qual o psiquismo freqiientemente fracassa.

A experiéncia de tortura politica ¢ o exemplo tipico do excesso. Excesso que insiste no
ultrapassamento do psiquismo para derrota-lo e impeli-lo a acreditar em sua propria derrota. A tortura
e o torturador querem melancolizar o sujeito. Querem que ele sobreviva como morto-vivo. Um vivo
que desejaria ndo estar mais entre outros, um vivo que nao tem o prazer e o direito de viver. Aquele que
entristeceu para sempre, aquele que desprezara a si mesmo por nao ter suportado o pior e o impossivel,
aquele que se desconhecera porque nio pode suportar o que imagina que outros suportariam. O que
vivera num além de si e aquém do outro.

Sabemos como o psiquismo labuta. Diante da experiéncia excessiva, consciente ou inconsciente-
mente, ele se poe ao trabalho. Sabemos que um bebé recém-nascido, logo apds o parto, quando ocorre
a mudanca radical ao seu corpo, que marca o fim da simbiose com o corpo materno, realiza seu primei-
ro feito psiquico extraordinario: ressimbiotiza com a mae. Isto ¢, ele reinventa, psiquicamente, uma mae
que lhe é continua, ndo apartada, nio diferenciada. Assim como havia um corpo para dois, a partir de
seu nascimento a crianga reinstaura um psiquismo para dois.

E fundamental para a crianga que, num primeiro momento, a mae atenda a esse arranjo do recém-
nascido. Que ela reconheca nos sinais que o infans emite um pedido, uma demanda, um rudimento de
linguagem para que, num segundo momento, a crianga possa suportar a separagio, desta vez psiquica,
que ocorrera mais tarde. O importante aqui é que a primeira tarefa do psiquismo ¢ juntar o separado,
e ele o faz.

A dor da separagao do corpo materno ¢, entdo, parcialmente restaurada para ser, mais tarde e
sucessivamente, perturbada ao longo do processo de autonomizagio do corpo do adolescente e do
adulto frente ao corpo e psiquismo maternos. Diante da dor o aparelho psiquico se poe ao trabalho
para evita-la.

Nao importa agora discutirmos a eficacia desse trabalho, mas destacar que sempre trabalhamos
psiquicamente para evitar o que acreditamos, imaginamos e esperamos seja o pior. Uma dor que se
eterniza desloca toda a atividade psiquica para salvaguardar o ego e se desabilita para outras fungoes
vitais do psiquismo, entre elas a satisfacio e o prazer. E isso que o torturador reconhece e salienta quando
diz a Pedro, um militante politico latinoamericano, na descricao do Psicanalista Marcelo Vifiar:

3 Vigarello, Georges. Histéria do Estupro: Violéncia Sexual nos séculos XVI-XX. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998
4 Ver entrevista para a TV Cultura em 2004
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Tenho o tempo que for necessdrio, uma semana, um més, um ano. Alguns resistem mais, outros menos, mas
vocé vin, no fim todo mundo cede, eles falam. 1V océ vé o que lhe convém, vocé me economiza trabalho ¢ se poupa
de sofrimento, no final, vai ceder

O torturador avisa: eu tenho a eternidade, vocé a espera.

O tempo que for necessario para provocar dor, o tempo necessario para subjugar sua alma, ja que
seu corpo ja esta ostensivamente subjugado e derrotado. Tempo para fazer o torturado abdicar de sua
autonomia em troca da anomia e do fracasso identitario. Um tempo maior que a histéria extraordinaria
de tantos militantes, que diante da violéncia da ralé®, acabam por renunciar a prépria histéria.

Esse tempo largo que o torturador possui é o tempo da demolicio, como diz Marcelo Vifar,
tomando o termo de empréstimo de um analisando seu. Tempo de fazer emergir a vergonha onde havia
orgulho, de fazer jorrar o medo onde havia coragem, de fazer advir um superego cruel, onde havia a
esperanca no porvir, que a agao politica, egdica, viria a possibilitar.

Naio ¢é por mera analogia que recorremos a experiéncia infantil. Reconhecemos na regressao um
mecanismo do qual o sujeito langa mao a fim de reencontrar algum indicio, algum sinal identitario
esfacelado repetidamente nas sessoes de tortura. O psiquismo trabalhando para restituir alguma
lembranca de prazer, ainda inscrita num corpo ferido e desolado.

O torturador quer convencer que a dor nio vai cessar, a tortura no vai cessar, senao por uma
informacao, atitude ou comportamento do torturado que dependeria tGnica e exclusivamente dele.
A salvagdo do corpo e do eu do torturado estariam, entdo, sob sua inteira responsabilidade. S6 ele,
o torturado, poderia fazer cessar a dor. E o torturador nao seria mais do que uma peca ativada ou
desativada pela vontade do torturado. E o cinismo levado as ultimas conseqjiéncias.

Ao se recusar, apostando que a informagao, a resisténcia e a manutenc¢io dos principios ¢ a unica
maneira de garantir uma sobrevida animica, o torturado é relancado para outra senda estreita, uma
outra armadilha: a da auto-responsabilizagao. Esta muito préxima da identificagdo com o agressor que,
mais adiante, comentarei.

Primo Levi observa a esse respeito sobre aqueles que sobreviveram-incluindo ele mesmo- tendo
passado por Auschwitz:

“V'océ tem vergonha porque estd vivo no lugar de nm ontro? E, particnlarmente, de um homenm mais generoso,
mais sensivel, mais sabio, mais 1itil, mais digno de viver? E impossivel evitar isso: vocé se examina, repassa
todas as suas recordacoes, esperando encontra-las todas, e gue nenbuma delas tenba se mascarado on travestidoy
ndo vocé ndo vé transgressoes evidentes, nio defrandon ningném, ndo espancon (mas teria for¢a para tanto?),
ndo aceitou encargos (mas nao lhe ofereceranm...), nao roubou o pao de ninguény; no entanto é impossivel evitar.
E 56 uma suposicio on, antes, a sombra de nma suspeita: a de gue cada qual seja o Caim de seu irmio e cada
um de nds (mas desta veg digo “nds” num sentido muito amplo, on melhor, universal) tenba defraudado sen
priximo vivendo no lugar dele. E nma suposicio, mas corrdi; penetrou profundamente como um carcoma; de
Jfora ndo se vé, mas corrdi e grita.” 7

Ter sobrevivido gera mal-estar. Uma experiéncia que pode desautorizar o viver. O que fizemos
para continuarmos vivos onde tantos morreram? Qual nossa culpa? Qual o erro? Novamente gostaria
de recorrer a experiéncia do estupro. Sob varios aspectos ela se assemelha a tortura e esta presente nas

5 Vifiar, Marcelo e Vifiar, Maren(1989). Exilio e Tortura.Sio Paulo: Escuta, 1992, p.40.

6 Hannah Arendt (1949) em As Origens do Totalitarismo faz uma distingao fundamental entre a ralé (“grupo que representa os residuos
de todas as classes”) e o povo. A distingao se aplica inteiramente ao grupo de torturadores cujos padroes seguem a risca a necessidade de,
por todos os meios, acumular privilégios. Ver p.129-140 e p.176-187.

7 Levi, Primo. Afogados e Sobreviventes. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990, p.46
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sessoes de tortura. O uso do corpo de outrem, o prazer obtido desse uso, a radicalidade do excesso
onde se imbricam todas as formas de violéncia e onde o prazer exclusivo do agressor, podem desabilitar
permanentemente o agredido ao prazer.

Tanto o estuprador quanto o torturador, afogados em sua necessidade de prazer e poder, estio
submetidos a um fundamento que os isola e os confunde: a pratica covarde e subalterna que exige o
esquecimento da prépria alteridade e o dilema indeciso que os rebaixa a animais, de onde jamais se
erguerao.

Pensar exclusivamente em si, em sua propria satisfagiao é, como lembra Helene Clastres , em seu
livio A Terra sem Mal 8, igualar-se aos bichos. Ela extrai seus exemplos de vérias tribos sul-americanas
onde aquele que nio da aos outros a comida que cagou vira animal; mais ainda, bestializa-se quem
come, no mato, a comida cagada. E isso porque o correto ¢é levar a caga para a aldeia, distribui-la aos
outros e, por isso mesmo, nem sequer tocar nela, nao a comer. Quem come o que cagou, ou quem come
escondido, é porque nao quer repartir, e por isso vira bicho.

Todavia a bestializagdo que envolve os torturadores, os grupos de exterminio e de intolerancia é
mais radical e inconsciente; trata-se de fazer o outro desistir de desejar, abdicando de sua singularidade
por intermédio da violéncia.

Tal como nas praticas inquisitoriais, o torturador quer criar artificialmente a submissio para
artificialmente, circunstancialmente e as escondidas, se fazer superior. Ele sabe que tem de fazé-lo
escondido, ele sabe que seu grupo, sua ralé o ampara, ele sabe da covardia que comete contra aqueles
que jamais podera ser. Aqueles que por falar e agir em primeira pessoa sio presos e torturados por isso.
Ao contrario, o torturador passara a vida desmentindo o que ¢é, o que fez e o que disse escondendo-se em
suas mascaras rotas. A democracia os envergonha, os que sobreviveram e resistiram os envergonham.

Sandor Ferenczi, psicanalista Hungaro e discipulo de Freud, traz uma série de reflexdes
importantissimas feitas na década de 30, que retomarei brevemente ja no contexto do processo que
costuma se denominar de identificagio com o agressor.”

Ele examina a situacdo do estupro em criangas, cometidas pelo pai. A crianga tem, na figura paterna,
um alvo de investimento amoroso maci¢o. Custa muito para uma crianga pequena constatar seu 6dio
pelas figuras parentais, o que a obriga a fraturar os objetos dicotomicamente: o bom e 0 mau, como nio
cansou de repetir a psicanalista Melanie Klein.

Retomemos, por um instante, essa equagdo bastante conhecida entre psicélogos e psicanalistas.
Para a crianca pequena, a mae boa nio ¢ a ma, de modo que a mae que desaparece do quarto, a que
frustra, a que da bronca ou expressa seu cansaco e insatisfacio nio ¢ a mesma que acolhe, conversa e
da de mamar. A crianga percebe duas figuras dispares e o faz para preservar, de seu 6dio, a mae como
objeto s6 bom. Pois bem, o mesmo ocorre com a figura paterna, especialmente no caso da menina e,
mais especialmente, quando a menina enamora-se do pai, a partir dos seis, sete anos até uma fase tardia
de sua vida.

Vejamos, entdo, com o auxilio de Ferenczi, a complexidade desse processo. A criancga, diante de
um pai abusador que invade seu quarto, inica e exclusivamente, para sua satisfacio pessoal, age como
um agressor, mas nao ¢ um agressor qualquer. Como um animal em busca da presa, ele devota toda
sua forca, suas palavras e seu comportamento a um unico fim: a obtenc¢ao de seu préprio prazer. Para
a crianga ¢ uma cena estarrecedora. Pior do que ser atacada por um animal, a crianga se vé e se sente
atacada por um objeto de amor. Pelo pai que ela ama, admira e teme.

8 Clastres, Heléne. A Terra sem Mal, Sio Paulo: Brasiliense, 1978.
9 Ferenczi, Sandor. Confusio de linguas entre os adultos e a crianga. In: Sandor Ferenczi-Obras Completas. Sao Paulo: Martins Fontes,
1992, v.4, p.97-106.
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Entretanto, o que funda a dor psiquica na crian¢a, obviamente, nao sao as eventuais dores fisicas
que a crianga possa sentir durante o abuso, mas a dor em perceber, de modo inequivoco, que seu
objeto de amor age em prol de seu aniquilamento, de sua humilhagio e subserviéncia. Que aquele com
quem ela deveria experimentar relacGes ternas e ladicas, sexualiza a relagao e destréi uma passagem ja
extremamente dificil para a menina- a travessia do Edipo feminino-, sobre o qual ndo poderemos nos
estender aqui.

Diante dessa catastrofe perceptiva e desse sofrimento psiquico, que inclui a perda de seu alvo de
investimentos amorosos — em relacdo ao qual a crianca sente que deposita a propria vida — a menina,
muitas vezes, recorre a uma agao psiquica que procura poupar o objeto, preserva-lo, em detrimento
de seu préprio ego. Assim a crianga se culpabiliza, atribui a si a culpa pelo ocorrido e se melancoliza,
tornando-se muitas vezes apatica e desinteressante. A menina salvou o objeto pai e destruiu-se,
subjetivamente falando.

A partir de entdo, ela preservara o pai abusador em si, que disputara intrapsiquicamente, a ferro e
fogo, qualquer investimento amoroso do qual a menina venha a ser objeto. Nao é incomum vermos as
muitas repercussoes disso na cruel auto-culpabilizacio de meninas abusadas pelo ocorrido: a inaptidao
a0 prazer amoroso, a infelicidade sexual que muitas vezes as acompanhara, o descuido com os 6rgaos
genitais, as tentativas de suicidio; indicando a presenca de uma condenagio interna que nio cessa,
condenagdo por uma culpa indesculpavel, atribuida a si.

Esse ¢ o modelo do que indiquei a vocés 14 atrds como a identificacio com o agressor. A introje¢ao
do estuprador em nds, a introje¢ao do torturador em noés. Ter-se reduzido ao discurso de quem, uma
vez, colocou em risco nossa vida, violou nossos corpos e, por esse meio, colapsou nossos recursos de
sobrevivéncia psiquica apenas para satisfazer uma vontade unilateral que, sem a violéncia extrema, nao
poderia ser realizada.

Ha identificagdo com o agressor quando ele é, por instantes, confundido com um salvador benevolente,
uma autoridade suprema que tudo pode fazer cessar, um pai dedicado que traveste de ternura um
objetivo exclusivamente cruel e/ou sexual.

Mas a troca é mais espuria: oferece-se a vergonha em troca do alivio; o desejo, a fidelidade, a honra
e o compromisso, sustentado até entdo a duras penas, em troca da prépria vida. Nada mais justo e
perdoavel. Mas, ao contrario, aquele que se permitiu sobreviver, ndo raro, resta a culpa de nao ter
suportado o suficiente.

Nada mais ingrato para aquele que foi castigado pela for¢a de suas palavras, de seu discurso e de sua
oposi¢ao a violéncia contra si ou contra os outros. Aquele, no caso da prisao politica, que lutou por uma
nova cidade, um novo pais, e que se vé, muitas vezes, auto exilado incapaz de ser devolvido a ela.

E isso que perfaz a identificacio com uma figura sérdida que, num instante de fragilidade extrema, foi
admirada ou idealizada: a parte viva de uma estrutura de dor e morte. Uma ilusao forjada pelo trabalho
psiquico para poupar-se da dor e do sofrimento. Encontrar algo familiar em meio ao deserto da tortura.
Criar uma miragem pacificada onde tudo ¢ isolamento, dor e eternidade.

Embora psiquicamente fragil, buscar a salvaguarda no agressor ¢ um recurso limite de sobrevida do
psiquismo e deve ser acolhido como uma forma de sobrevivéncia psiquica em meio ao sofrimento
absoluto e ao terror da aniquilacio. Conduz a culpabilizagio e ao sofrimento, mas seu principio ¢ a
sobrevivéncia. Paradoxo que sé pode ser explicado por meio da elucidagio dos processos inconscientes
e dos mecanismos de prote¢ao do eu.

A afirmacdo de que somos herdeiros de uma cultura de resisténcia no passado e de uma cultura de
militancia s6 pode ser afirmada também na medida em que nos reconhecemos como herdeiros daqueles
que lutaram no periodo ditatorial brasileiro a fim de podermos respeita-los, admira-los, critica-los,
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diferir deles mas, sobretudo, té-los em nés como influéncia e inscricdo historica. Dificilmente o faremos
se nao pudermos compreender minimamente o abismo em que foram colocados e de onde muitos
voltaram e muitos la pereceram. A luta para resgata-los nao é outra, senio a da refundacio de nosso
devir histérico.

Uma cultura da memoria sera, portanto, interminavel, infinita. Como tal, ela se sabera atuante e viva
somente a partir de suas producoes incisivas presentes nos memoriais, intervencgoes artisticas, debates
intelectuais, testemunhos e sentengas em torno dos quais muitos militantes se movem na produgio de
uma cultura viva, longe do soterramento e silenciamento. O que ela nos permitira compreender e dizer
refara, pouco a pouco, a teia de significados que permitirdo nosso préprio aprofundamento politico e
o da democracia fragil e defeituosa em que ainda vivemos.
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AUGE E DECLINIO DOS GOVERNOS AUTORITARIOS
NA AMERICA LATINA:
REFLEXOES EM PERSPECTIVA COMPARADA

Carlos Federico Dominguez Avila*
Carlos Ugo Santander Joo**

Introducao

A partir de 1962, muitos pafses latinoamericanos sofreram uma onda de autoritarismo
particularmente repressiva e dramatica em termos de direitos humanos e de cidadania. O apice desse
autoritarismo foi em 1977, quando praticamente todos os paises da regiao — com exce¢ao da Costa Rica,
da Venezuela, da Colémbia e do México — experimentavam os rigores dessas formas nao-democraticas
de governo (Rouquié, 1997). Eis a importancia de estudar a tematica sob a perspectiva da Memoria,
dos Ditreitos Humanos, da Cidadania e da Democracia, tanto no Brasil e no ambito do MERCOSUL
quanto na regido latinoamericana

A sequéncia de governos anteriormente democraticos que acabaram sendo derrubados e
substituidos por regimes autoritarios inclui os seguintes casos: Argentina (1962!, 1966 e 1976), Brasil
(1964), Uruguai (1973), Chile (1973) e Bolivia (1964 ¢ 1971). Outros paises que também acabaram
sendo governados por déspotas foram o Paraguai, o Equador, El Salvador, a Guatemala, Honduras, o
Panama, a Republica Dominicana, o Haiti, a Nicaragua e o Peru, além do peculiar caso cubano pos-
1959 (Gonzalez, 1995).

Nesse contexto geral, o objeto do presente trabalho é explorar, de forma mais especifica, o caso
dos governos burocratico-autoritarios, entendido como um tipo de regime autoritario e que se tornou
particularmente relevante nos paises (Argentina, Brasil e Uruguai) que atualmente fazem parte do
Mercado Comum do Sul — MERCOSUL. Cumpre adiantar que os governos burocratico-autoritarios
se caracterizaram pelo desenvolvimento de uma feroz metodologia repressiva — ou politica sistematica
de terrorismo de Estado —, ideologia extremista e um legado de gravissimas consequéncias em termos
de memoria e violagao dos direitos humanos que ainda, no infcio do século XXI, nao foram totalmente
resolvidas nos paises em questao — inclusive no Brasil.

A onda autoritaria p6s-1962: origem e evolugao

Em contraste com os estilos de governos autoritarios mais tradicionais — isto ¢, os caudilhismos,
os coronelismos e os governos oligarquico-conservadores — a maioria dos regimes nio-democraticos
implantados no continente latinoamericano apés o ano de 1962 se fundamentavam na assim chamada
Doutrina da Seguranga Nacional (DSN). Resumidamente, a Doutrina da Seguranga Nacional foi
formulada nas academias militares norte-americanas no final da Segunda Guerra Mundial e no inicio

* Doutor em Histéria pela Universidade de Brasilia e Mestre em Estudos Politicos e Sociais Latinoamericanos pela Universidade Alberto
Hurtado (Chile). Docente e pesquisador do Centro Universitirio de Brasilia.

** Doutor em Estudos Comparados sobre América Latina pela Universidade de Brasilia, Mestre em Estudos Politicos e Sociais
Latinoamericanos pela Universidade Alberto Hurtado (Chile). Professor da Universidade Catdlica de Brasilia do Programa de curso de Pos-
graduagao em Relagoes Internacionais e consultor na Coordenagio Geral de Diretos Humanos no Ministério da Educagao.

1 Uma junta militar derrocou ao presidente Arturo Frondizi.

MEMORIA E DIREITOS HUMANOS

25



26

da Guerra Fria. A doutrina em questido sustentava que os paises ocidentais — e especialmente os
latinoamericanos — eram vulneraveis a infiltragio comunista e aos “inimigos internos”. Ao mesmo
tempo, acreditava-se que as for¢as armadas eram as unicas instituicGes estatais capacitadas para conter
e reprimir a penetracdo comunista, mesmo que para isso fosse necessario substituir governos de
orienta¢do democratica (Cockcroft, 2001).

Observe-se que, para os adeptos da DSN, as questoes e desafios da cidadania e dos direitos humanos
— bastante relevantes em todos os pafses da regido — pareciam ser muito menos relevantes do que o
suposto perigo vermelho. Eles ignoravam ou nio aceitavam que normalmente eram os desequilibrios
estruturais vinculados a exploracio, a exclusao social, a miséria e a outros problemas socioecon6micos
semelhantes — e ndo necessariamente a filosofia marxista — os verdadeiros impulsionadores das
reivindicagdes para a mudanca, a reforma e, em casos excepcionais, para a revolucio.

Cumpre reconhecer que os denominados regimes populistas, proprios das décadas de 1930 a 1950,
assumiram muitos dos desafios supracitados, logrando diferentes graus de sucesso (Moniz Bandeira,
1995). Eis o caso emblematico das reformas sociais impulsionadas pelo governo do presidente Getilio
Vargas no Brasil. Algo semelhante se poderia afirmar das politicas sociais e economicas implementadas
pelos governos de Lazaro Cardenas no México entre 1934-1940 e Juan Domingo Perén de Argentina
entre 1964-1955. Sendo que, em outros paises latinoamericanos, também foi possivel verificar a
existéncia de propostas populistas convergentes com as mencionadas. Observe-se que as politicas
populistas — no sentido histérico do termo e em contraste com a conota¢ao pejorativa predominante
na atualidade — tinham em comum o propdsito de ampliar a cidadania social, expandir os direitos,
reduzir os conflitos sociais e, em certo sentido, cooptar as principais liderancas sindicais em favor dos
governantes (Bandeira, 1995).

Nem sempre as politicas reformistas e democraticas do populismo tiveram sucesso ou foram
plenamente apoiadas pelos diferentes setores da sociedade. No caso da Guatemala, por exemplo, o
governo democratico e popular do presidente Jacobo Arbenz, que tentou implementar urgentes e
necessarias reformas sociais no pafs, acabou sendo derrubado por uma — espuria — alian¢a dos setores
conservadores guatemaltecos e do governo estadunidense, em 1954. A imposi¢ao de um violento e
repressivo governo autoritario — porém anticomunista — gerou um gravissimo conflito armado no
pals centro-americano, que vigorou até 1996. Sendo que, para os fins do presente trabalho, o caso
da Guatemala é um antecedente importante dos governos burocratico-autoritarios, em particular, e
dos regimes nao-democraticos, em geral, que passaram a predominar apés o ano de 1962 nos paises
do Cone Sul e outras sub-regides latinoamericanas e caribenhas, principalmente pela razio de ser o
primeiro antecedente apos a reorganizacao do mundo bipolar em 1948, onde se demarcam os freios a
qualquer iniciativa que represente uma “ameaga’ ao capitalismo por meio de politicas reformistas ou a
implementacio de politicas de redistribuicao caracterizadas como populistas (Gonzalez, 1995).

Entrementes, também parece importante mencionar o triunfo e a consolidagio da revolugao
cubana de 1959 (Moniz Bandeira, 1998). Lembre-se que, inicialmente, a revolugao cubana tinha evidente
orientac¢do nacional-desenvolvimentista. Contudo, diante das constantes ameacas de intervencio norte-
americana — que seguiam o modelo de operagdes encobertas aplicado anteriormente para derrubar
o governo democratico e popular de Arbenz na Guatemala —, a elite revolucionaria cubana decidiu
aproximar-se do entio bloco comunista, inclusive pelo fato de ser a unica fonte de recursos econémicos
e de seguranca disponiveis no momento para garantir a sobrevivéncia do regime. E, ap6s a Conferéncia
de Punta del Este em janeiro e da Crise dos Misseis em outubro de 1962 respectivamente, tornou-se
evidente que o modelo cubano de revolugdo socialista também poderia ser adotado em outros paises
latinoamericanos. Assim, no contexto global da Guerra Fria, a alternativa revolucionaria passou a ter
certa ressonancia naqueles paises com graves caréncias sociais, economicas e politicas. Obviamente,
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essa possibilidade também disparou o alarme das classes dominantes locais e de Washington, o que
terminou reativando um virtual consenso estratégico anticomunista no hemisfério ocidental, inspirado
na Doutrina da Seguranga Nacional, no militarismo e também no terrorismo de Estado.

Tipologia dos regimes nao-democraticos: o caso dos governos
burocratico-autoritarios

Na contemporaneidade, se entende e se aceita que existem dois tipos fundamentais de regimes
politicos?: os democréticos e os nio-democraticos (ou autoritarios). Dentre os ultimos, é possivel e
pertinente distinguir a0 menos as seguintes categorias especificas: (i) os governos revolucionarios de
partido unico, (ii) as ditaduras personalistas ou dinasticas, (iii) os governos burocratico-autoritarios, e (iv)
os governos militares com orientagao reformista. Outros tipos de governos nao-democraticos possiveis
—ainda que pouco representativos no caso do continente latinoamericano — sao os seguintes: teocracias,
oligarquias raciais (ou pigmentocracias), absolutismo monarquico, dinastias familiares, autoritarismos
competitivos e governos totalitaristas (Linz e Stepan, 1999; Huntington, 1994).

Dentre esses diferentes tipos de regimes nao-democraticos, interessa aqui explorar de forma mais
cuidadosa o caso dos denominados governos burocratico-autoritarios — inclusive porque foi o modelo
predominante nos paises que atualmente formam parte do Mercosul. Inicialmente, parece importante
destacar que o modelo de governo burocratico-autoritario ¢ qualitativamente diferente ou especifico
ao ser comparado com outras formas de regimes nao-democraticos (Carnoy, 2004). O conceito foi
desenvolvido por reconhecidos cientistas sociais como Guillermo O’Donnell e Fernando Henrique
Cardoso e se refere, fundamentalmente, aos governos decididamente anticomunistas implantados no
Cone Sul ap6s o ano de 1964, quais sejam: no Brasil (1964), na Argentina (1966 e 1976), no Uruguai
(1973) e no Chile (1973), além dos peculiares casos do Paraguai do Alfredo Stroessner e da Bolivia de
Hugo Banzer — acrescentando-se a situacao da Guatemala, de El Salvador e, possivelmente, da fase final
do governo de Anastasio Somoza na Nicaragua.

Em termos gerais, os governos burocratico-autoritarios consideravam que na América do Sul se
deveria lutar decisivamente contra a infiltracdo comunista ¢ contra toda forma de subversio. A luta
em questdo resultou na implantagao da tristemente célebre metodologia do terrorismo de Estado, que
provocou gravissimas consequéncias em termos de direitos humanos, especialmente pela morte de
milhares de detidos e desaparecidos na Argentina, no Chile, na Guatemala e em El Salvador. A figura
do detido-desaparecido é prépria ou claramente vinculada aos governos burocratico-autoritarios algo
semelhante aconteceu com o uso massivo das torturas, da repressao, da censura e de outras praticas
desumanas. Em consequéncia, muitas das atuais reivindicagdes pela preservacio da Memoéria e dos
Direitos Humanos nos paises do Mercosul — bem como em muitos outros paises latinoamericanos —
correspondem aos crimes, aos abusos e aos excessos proprios daquela época — isto €, dos decénios de

1960 e principalmente de 1970 (Carnoy, 2004).

Convém sublinhar que o terrorismo de Estado foi sistematicamente utilizado pelas forcas repressivas
brasileiras — sobretudo a época do governo do general Médici —, resultando no “desaparecimento” de
mais de 300 pessoas, além de um nimero ainda nao preciso de cidadiaos que foram objeto de torturas e
de outros abusos por terem idéias diferentes das predominantes no governo da época (Alves, 1985). Com
efeito, no Brasil, segundo registros do dltimo levantamento da Comissao dos Mortos e Desaparecidos
da SEDH/PR, cerca de 50 mil pessoas foram presas nos primeiros meses da ditadura 20 mil foram
submetidas a torturas, ha 356 mortos e desaparecidos politicos, 7.367 acusados e 10.034 atingidos na

2 A expressao “regime politico” alude ao “conjunto das institui¢coes que regulam a luta pelo poder e o seu exercicio, bem como a pratica
dos valores animam tais institui¢ces” (Levi, 1998, p. 1081).
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fase de inquérito em 707 processos judiciais por crimes contra a seguranc¢a nacional, 4.862 cassados,
6.592 militares atingidos, grande nimero de exilados e centenas de camponeses assassinados.’

Paralelamente, cumpre acrescentar que os governos burocratico-autoritarios reivindicavam uma
concepeao — chauvinista — do nacionalismo, a tecnocracia e a eficiéncia econémica, a “despolitizagao”
forcada e obrigatoria da sociedade, a acumulacdo de capitais com associa¢io as multinacionais
estrangeiras ¢ uma identificacao idealizada e oportunista dos valores ocidentais no contexto global

bipolar (explicar) (Alves, 1985; Skidmore, 1988).

As consequéncias dos governos burocritico-autoritarios sao polémicas e francamente negativas
no que diz respeito a questio dos direitos humanos e da expansiao da cidadania (Carvalho, 2004).
Também ¢ importante mencionar que o desaforado militarismo proprio daqueles anos ainda gera
problemas de subordinacio das forgas armadas ao poder civil em muitos paises latinoamericanos — isto
¢, a questao da autonomia relativa do estamento militar, junto com uma persistente concepgao inflexivel
das relagGes civico-militares. Algo semelhante se pode afirmar com relagdo ao — improdutivo — gasto
militar e a corrida armamentista da década de 1970, que, afortunadamente, ndo desembocou em uma
corrida para as armas nao-convencionais, inclusive para as armas nucleares, particularmente nos casos
brasileiro, argentino e chileno. E, no caso da politica econdémica, convém realcar algumas divergéncias
entre o modelo desenvolvimentista no Brasil — lembre-se do denominado “milagre” econémico —, de
um lado, e as precoces experiéncias de neoliberalismo no Chile do Augusto Pinochet iniciado em 1974
e, em certo sentido, na Argentina de Jorge Videla e outros comandantes do Processo de Reorganizagao
Nacional (1976-1983), de outro (Cano, 1999).

Ainda que “vitoriosas” na luta contra os seus proprios compatriotas e concidadiaos — muitas vezes
confundidos com os “inimigos internos” e a subversio —, os governos burocratico-autoritarios eram
naturalmente antidemocraticos e claramente ilegitimos. E, ap6s o ano de 1980, tornou-se cada vez mais
evidente o processo de esgotamento interno que culminou com as transi¢oes democraticas. Segundo
Samuel Huntington (1994), as principais causas desse esgotamento dos governos autoritarios, em geral,
foram as seguintes: (i) os problemas de legitimidade, (i) o crescimento economico com refor¢o para a
liberalizagao politica e social, (iii) a visdo progressista das diversas Igrejas, que passaram a reivindicar
a democratizacio, o respeito pelos direitos humanos e que, como no caso da Igreja catdlica, assumiu
uma postura teoldgica tendo como “opc¢ao preferencial pelos pobres”, (iv) a politica internacional e a
globalizacio, e (v) a persisténcia das liderancas politicas comprometidas com a restauragao democratica
no Brasil e nos pafses vizinhos, com destaque para a vida e a obra de personalidades como Tancredo
Neves, Ulisses Guimaraes, Luiz Inacio Lula da Silva, Leonel Brizola e Fernando Henrique Cardoso,
dentre outros.

A questao da Memoria e dos Direitos Humanos nos processos
de transicdo e consolidagao democratica

Ainda que popularmente considera-se a década de 1980 como “perdida” em termos economicos
e sociais, ¢ evidente que no campo politico esse perfodo foi altamente significativo, construtivo e
relevante. Ao todo, 13 paises latinoamericanos lograram completar, até o ano de 1990, importantissimas
transformagoes de orientacio democratica. Mesmo reconhecendo-se que as novas democracias tenham
herdado enormes desafios estruturais apés décadas de despotismo, é evidente que a mutagdo politica
teve um impacto positivo na questao da ampliacao gradual da cidadania e dos direitos humanos. Eis,
por exemplo, o caso da Constituicao cidada do Brasil, promulgada em 1988 (Carvalho, 2004).

3 Consultar relatério da Comissio Especial sobre Mortos e Desaparecidos Politicos da Secretatia Especial de Direitos Humanos
http:/ /www.presidencia.gov.br/estrutura_presidencia/sedh/ .arquivos/livrodireitomemotiaeverdadeid.pdf
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A questio da mudanga na continuidade

Dentre as multiplas tarefas pendentes, as novas democracias latinoamericanas também tiveram que
encarar o complexo problema das antigas violagoes aos direitos humanos, com continuas consequéncias
na contemporaneidade. Eis o chamado “problema do torturador”, isto é, o dilema colocado para as
democracias pela presenga mais ou menos persistente e ostensiva de antigos torturadores, repressores
e criminosos. A respeito, Huntington (1994) comenta que existiam duas posi¢oes divergentes:
(i) processar e punir os antigos torturadores, e (i) perdoar e esquecer os crimes do passado em funcio da
reconciliagdo nacional. Afinal, na pratica, na maioria dos paises a questio do torturador foi processada
com predominio de consideracGes politico-pragmaticas e, em poucos paises, teve verdadeira punicao
contra os antigos torturadores — inclusive para evitar novos atos de insubordina¢io, desobediéncia
e desacato militar. Para muitos observadores imparciais, o preco da governabilidade democratica
terminava resultando em certa impunidade favoravel para os antigos algozes, geralmente protegidos por
instrumentos legais denominados de anistias politicas, concedidas pouco antes das transi¢oes politicas.

Com efeito, em quase todos os paises latinoamericanos foram promulgadas leis de anistia politica
para crimes cometidos tanto por agentes do Estado — a grande maioria das ocorréncias — quanto pela
oposi¢ao armada da época. No caso brasileiro ¢ conhecida a lei de anistia de 1979, outorgada pelo
governo do general Jodao Figueiredo e ainda vigente na atualidade. Nao obstante, perante o pedido da
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) por uma revisao da lei de anistia, por conta que a lei imunizou
torturadores e alguns crimes comuns cometidos por civis e agentes do Estado durante a ditarua militar
(1964-1985), o Supremo Tribunal Federal em 29 de abril de 2010, decidiu pelo arquivamento da agao,
ignorando os diversos tratados internacionais sobre direitos humanos. Apesar deste atual cenario, na
Argentina (1983), no Chile (1978), no Uruguai (1984) e em outros paises vizinhos também foram
concedidas anistias semelhantes — ainda que em alguns dos casos supracitados existem tentativas de
revisdo desses instrumentos, procurando reduzir a impunidade.*

Consideragdes finais: Memoria e Direitos Humanos no Mercosul
— cenarios prospectivos

Os paises que formam parte do Mercosul e que, no passado, foram objeto de violenta repressao
por governos burocratico-autoritarios, tém importantes desafios presentes e futuros no que diz respeito
a preservagao da memoria historica e a2 promogao dos Direitos Humanos e da Cidadania. Salvo melhor
interpretacio, trés tarefas sio particularmente relevantes e significativas nessa linha:

(a) A consolidagao democrdtica. Garantir a consolidacdo democratica, tornando-a verdadeiramente
irreversivel, ¢ uma tarefa absolutamente prioritaria. A respeito, parece pertinente destacar que
Linz e Stepan (1999) sugerem que uma democracia esta realmente consolidada quando: (i) um
grau suficiente de acordo foi alcancado quanto aos procedimentos politicos visando ter um
governo eleito, (ii) quando um governo chega ao poder como resultado do voto popular livre,
(iii) quando esse governo tem, de fato, a autoridade para gerar novas politicas, (iv) e quando os
poderes Executivo, Legislativo e Judiciario, criados pela nova democracia, ndo tém pela lei que
dividir o poder com outros organismos.

4 Na Argentina, a lei de anistia aprovada nos ultimos meses do governo burocratico-autoritario foi parcialmente revogada. Muitos dos
altos comandantes do Processo de Reorganizagio Nacional foram acusados de graves violagGes aos direitos humanos e também de im-
pericia militar no contexto da Guerra das Malvinas. Assim, o general Jorge Videla e outros militares — e policiais — de alta patente foram
processados, julgados e punidos. No Uruguai e no Chile, varios comandantes militares e dirigentes politicos também foram processados
por delitos contra a humanidade. Em contraste, no Paraguai e no Brasil os avangos em matéria de revisio das anistias autoconcedidas sdo
menos evidentes.
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Paralelamente, cumpre destacar que, em 1998, por meio do Protocolo de Ushuaia (Argentina), foi
incorporada entre os acordos do MERCOSUL a chamada “Clausula Democratica”. Resumidamente,
0 compromisso em questao coloca trés consideragoes fundamentais para os atuais — e futuros — paifses
membros do processo de integracio regional. Em primeiro lugar, afirma-se que todos os paises
mercosulinos devem — obrigatoriamente — ter governos de orientacio democratica. Em segundo
lugar, dever-se-a suspender e, eventualmente, excluir do bloco um pafs que experimente um infausto
retrocesso autoritario. E em terceiro lugar, afirma-se que os candidatos a formar parte do bloco deverao
assumir o compromisso de governabilidade democratica vigente.

Observe-se que, em termos mais abrangentes, as democracias realmente existentes na América
Latina no inicio do século XXI demonstram virtudes e vicissitudes. De um lado, a democracia eleitoral
¢ considerada como o mecanismo adequado para escolher os governantes (conferir Tabela 1). De
outro, ¢ possivel verificar que, desde 1990, ha episédios de ingovernabilidade em uma dezena de paises,
particularmente na Bolivia e no Equador, além dos recentes casos no Haiti, na Venezuela e em Honduras.
Nessa linha, adotando as recomenda¢oes do Programa das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD, 2004), ¢ evidente a necessidade de perseverar na construcdo de democracias de cidadania.

(b) A abertura dos arguives do periodo burocritico-antoritirio. A abertura expedita e incondicional dos
arquivos e da documentaciao do periodo burocratico-autoritario — particularmente daquelas
questdes relacionadas direta e indiretamente aos direitos humanos — ainda nao foi confirmada
e disponibilizada pelos governos. Em geral, parece existir uma grande resisténcia de parte
das institui¢oes ligadas aos antigos repressores, isto ¢é, das forcas armadas, das policias,
de certos aparelhos judiciais e de algumas outras dependéncias politico-administrativas.
Usualmente, afirma-se que a abertura indiscriminada dessa documentacao poderia vulnerar a
seguranc¢a nacional e a propria governabilidade democratica. Em outros casos, sugere-se que
a documentagdo em questdo teria sido destruida, seguindo ordens superiores. Igualmente,
existiria certa desconfianga diante das institui¢des democraticas pelas antigas liderancgas e seus
simpatizantes atuais.

Nessas circunstancias, parece evidente a necessidade de manter uma constante pressio social
para conseguir iluminar o violento passado nacional, além de dissuadir e evitar eventuais veleidades
autoritarias semelhantes no futuro. Igualmente é relevante e justa a compensacdo das vitimas dos
governos burocratico-autoritarios. Essas iniciativas deverdo continuar sendo fundamentais como parte
do processo de reparagdo e justica.

(c) O julgamento moral dos repressores. O problema dos antigos repressores-torturadores pode ser
constatado, particularmente, naqueles pafses onde as anistias politicas autoconcedidas continu-
am plenamente vigentes e¢/ou onde ndo houve um mea culpa ou pedido institucional de perdio,
retificagdo e reconhecimento histérico pelos crimes do passado — quase todos cometidos pelos
agentes estatais. Realizar um reconhecimento dos excessos do passado nao significa necessa-
riamente uma aberracdo, uma autoflagelagdao, uma insuportavel humilhagdo ou uma desonra
para as instituicGes militares, policiais e outras. Em outras palavras, acredita-se que ¢ necessario
remover definitivamente as manchas que permanecem nos uniformes militares e policiais de
muitos paises da regido.” Além disso, trata-se de eliminar o entulho autoritario, que nio permite
uma maior democratizagao e uma sociedade mais justa.

5 Naio parece impertinente alertar que, em auséncia de atitudes e gestos de retificacio de parte das instituigdes de seguranca do Estado, os
processos de reconciliagio nacional continuario ficando comprometidos e inconclusos. Igualmente, poderia ficar evidente uma — espiria
— tentativa de manter a impunidade e herdar para uma nova geragio de mercosulinos o pesado fardo das manchas deixadas pelos governos
burocratico-autoritarios imperantes nas décadas de 1960 e 1970. Outrossim, em auséncia de um zea culpa franco, verdadeiro e construtivo,
ndo ¢é possivel sustar os esforcos de revisio das anistias politicas vigentes e eventualmente processar e punir antigos e recalcitrantes re-
pressores — nesse sentido, os desassombrados processos judiciais impulsionados pelas autoridades argentinas, chilenas e uruguaias contra
antigos chefées militares e politicos sdo particularmente transcendentes.
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ANDRE ALMEIDA CUNHA ARANTES,
EX ANDRE GUIMARAES SILVA

(Um pouco da minha histéria)

Andre Almeida Cunha Arantes*®

O ano era 1965. Meus pais Aldo e Maria Auxiliadora estavam curtindo o frio do inverno sul-
americano na praia de Punta Gorda em Montevidéu. Nao foi uma escolha voluntaria, até porque a
melhor época para aproveitar as praias uruguaias ¢ o verdo, entre os meses de janeiro e fevereiro. Por
outro lado, o melhor mesmo teria sido ir para Punta del Este, que ¢ a praia mais bonita e mais procurada
desse pequeno pafs. Porem, o motivo nao era passar férias e sim uma imposi¢ao do momento politico
no Brasil, que acabava de mergulhar em um periodo de ditadura militar que duraria aproximadamente
duas décadas.

Em 13 de junho de 1965, durante esse periodo de férias forcadas no Sanatério Americano, minha
mae ficaria feliz de me ver chorar pela primeira vez. Moramos no Uruguai quase um ano. Depois
voltamos para o Brasil e fomos morar em Sao Paulo. Mais tarde, dentro da politica de integracido na
produgcio, fomos morar no Nordeste.

Tinha 3 anos e 1a estavamos em mais uma situa¢ao estranha. Durante a noite, uns “amigos” de meus
pais vieram nos buscar em nossa pequena casa que ficava no interior de Alagoas, mais precisamente
em Pariconha, distrito de Agua Branca, no alto sertido. Nos levaram de Jeep para um castelo (Policlinica
da PM de Alagoas), em Maceid. Lembro que achei aquilo estranho. Como era noite, o castelo pareceu
meio sombrio. Acreditei que, quando acordasse de manha, perceberia que o castelo era legal. Quando
despertei no outro dia, estava em um quarto pequeno e cinza, cheio de grades.

Mudamos algumas vezes de “endereco.” Depois do “castelo,” fomos para Escola de Aprendizes de
Marinheiro de Alagoas. Uma vez por dia, desciamos para brincar em um patio cheio de lixo e ratos, um
dos quais minha mae apelidou carinhosamente de Jerry. O Jerry era o ratinho esperto de um desenho
animado da época que vivia fugindo de seu algoz, o gato Tom. Como era pequeno, nao percebi, mas
haviamos sido pegos pelo “Tom”. Estivamos detidos em uma prisao da Marinha. Comia no restaurante
dos oficiais até o dia em que um oficial pediu que a minha mae me deixasse com ele e a esposa, ja que
ela nio tinha futuro para me oferecer. O que o oficial ndo sabia é que o mundo da voltas. Mais do
que depressa, minha mae me pegou pela mio e saiu dali. No dia seguinte, ja estivamos comendo no
restaurante dos soldados e, dias mais tarde, fomos transferidos para outra prisao.

Eu, minha mae e minha irma ficamos 4 meses presos. Meu pai, que foi preso dias depois, ficou 6
meses na prisio. No final desse periodo, meus pais foram levados a julgamento em Recife. Durante a
sessdo, eu e minha irma, que nessa época tinha 2 anos, ficamos correndo por toda sala e fazendo uma
bagunca danada. Vendo essa confusiao, um militar do Conselho de Sentenga procurou saber o que
estavamos fazendo ali. O escrivao, que ja estava sensibilizado com a nossa situagio, disse que estivamos
presos com nossos pais. Durante o julgamento, ndo se mencionou nossa presenca. Todavia, o mesmo
militar questionou um coronel da PM de Alagoas por qué minha mae estava presa. Ele respondeu que,

* Ex Atleta da Selegao Brasileira de Triatlon. Doutorando em Ciéncias do Esporte — U.Porto/Portugal. Prof. de Educaciao Fisica do
UniCEUB — DF Diretor de Esporte do Ministério do Esporte.
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em Alagoas, quando nao encontravam o marido, prendiam a mulher. Com isso, nossa advogada pediu
a libertagao de nossa mae. Acatado o pedido, fomos os trés libertados. Meu pai ficou preso mais algum
tempo e depois fugiu da prisao durante um jogo de futebol entre os dois principais times de Alagoas.

Depois dessa aventura, ficamos algum tempo em Goias, na casa de meus avos paternos. Assim
que as coisas esfriaram, fomos para Sao Paulo, onde um novo capitulo comegava. Durante esses anos
de ditadura, o contato com nossa familia foi muito pequeno. Era uma questao de seguranca. Conhecia
apenas alguns poucos tios e um casal de primos que morava em Sao Paulo, sendo que o contato era
esporadico. Sempre passivamos as festas — aniversarios, natal e final de ano — sozinhos, sem contato
com outros familiares. Mesmo assim, o natal era uma grande festa cercada de expectativas.

Lembro que recebia muitos presentes, mas nunca sabfamos direito quem havia dado. Eram dos
tios e tias, varios que nao fazia a menor ideia que existiam. Mas nao parava para pensar nisso, s6 queria
curtir os presentes, era um momento magico.

O tempo foi passando, fui crescendo e percebia que a gente se mudava bastante, basicamente por
varios bairros da periferia na Grande Sio Paulo. Aquilo parecia normal, pois eu tinha uma familia,
estava na escola, fazia natacio em um clube da prefeitura de Sio Paulo. Tudo fluia bem, até que dois
acontecimentos me chamaram a atencio.

O primeiro foi quando meus pais resolveram que eu e minha irma tinhamos de conhecer os nossos
primos e tios de Belo Horizonte. Anualmente, todo esse pessoal ia de trem para uma casa em Angra dos
Reis. Era muita gente. S6 primos de primeiro grau havia mais de 15 na casa. Durante uma brincadeira
em que cada um tinha de fazer sua apresentagio, ocorreu um problema. Cada primo reunido ali na sala
se levantava e dizia o nome e o que gostava de fazer. Quando chegou minha vez, falei meu nome fz0. Na
verdade, o nome era André mesmo, mas o sobrenome era fi7o e bem diferente do dos primos. Quando
eu acabei, um dos primos levantou e disse que eu havia falado meu sobrenome errado, pois nao tinha
relagdo com o sobrenome de nossa familia. Como tudo o que envolve muitas criangas juntas, a historia
acabou em briga, pois eu me senti ofendido que alguém dissesse que eu estava mentindo com relagao
ao meu sobrenome.

Ja de volta em Sao Paulo, relatei o ocorrido em casa. Meus pais nao falaram nada, mas também
nunca mais pusemos os pés em Angra dos Reis.

Ja tinha em torno de 8 anos. Nao queria pressionar meus pais, pois tinha muito carinho por eles,
mas a certeza de que aquilo que meus primos falaram em Angra dos Reis a respeito do nome da nossa
familia era verdade foi aumentando.

Mais ou menos nesse perfodo, tive uma conversa franca com meu pai. Ele sempre ia contando
estorias no caminho da escola a respeito de trés irmaos coelhos: Zico, Zeca e o Zoca. Eram trés
coelhinhos espertos e de muito bom carater. Eram corajosos e nunca mentiam. Eu me sentia o préprio
Zico. Esses coelhos eram meus herdis. Entdo, em um determinado dia, meu pai insistiu que eu nao
deveria contar aos primos onde nés moravamos. Entao, fui para cima de meu pai e perguntei:

Eu — “Pai, vocé ensina a gente que nao ¢ para mentir e agora esta me pedindo para mentir.”

Meu pai arregalou os olhos, pensou um pouco e disse:

Pai — “Olha, filho, vocé vé o seriado do Zorro, ndo vé? Voce acha que o Zorro pode sair contando
para todo mundo qual ¢ a identidade verdadeira dele?”

Eu — “Légico que nao, pai, sé o mudinho sabe disso. Se o Sargento Garcia souber a identidade do
Zorro, vai prender ele.”

CARLOS UGO SANTANDER (Org)



Pai — “Pois é filho, esta é nossa situagio.”
Eu — “Ja entendi pai, pode deixar que eu vou guardar segredo.”
Acompanhando esse dialogo, veio a seguinte explicagio:

Existiam os barrigudoes (tipo sargento Garcia) e o povo. Havia uma briga entre esses dois grupos,
assim como no filme do Zorro, e nés estavamos lutando do lado do povo contra os barrigudoes. Bom,
para mim era mais do que boa essa explicaciao. Vi que havia desvendado o segredo da familia e ainda
por cima descobri que era “filho do Zorro.”

O segundo momento “estranho” foi quando meu avo paterno faleceu. Eu tinha quase dez anos.
Foi enviada para meu pai a caneta de meu avo que continha seu nome inscrito na lateral. Um dia, no
quarto/esctitorio de meu pai, achei a caneta e li o sobrenome do meu avé. Percebi que o sobrenome
dele nio era parecido com o nosso. Entio disse: “descobri, descobri, o sobrenome do vovo Galileu
¢ Arantes. O nome de nossa familia ¢ Arantes.” Diante disso, meus pais contaram a razio de nosso
sobrenome trocado. Naquele dia, fiquei sabendo que o nome de meu pai era Aldo e o de minha mie
era Maria Auxiliadora. Virei para meu pai e disse: “vocé nao tem cara de Aldo e sim de Roberto.” Esse
era o nome fr7o do meu pai.

Entre 6 ¢ 11 anos , moramos na zona leste de Sao Paulo. Vila Formosa, Rua Itaquera, Mooca,
Vila Manchester eram os lugares que frequentivamos. Nesse periodo, fiz natagio no Clube da Vila
Manchester. Era um clube da prefeitura de Sao Paulo, bem equipado com pista de atletismo, campo de
futebol, quadras cobertas, sala de ginastica e a piscina. Passava a tarde nadando. Fiz muitos amigos, treinei
bastante e, como todos, tinha um sonho: treinar natacio no melhor Clube da cidade, o Corinthians.
Sonho que nao durou muito. Explico.

Com essa historia de ser “filho do Zorro” e ter de manter a identidade secreta da familia, eu entendi
que nio poderia aparecer. Isso significava que, se ficasse bom e fosse para o Corinthians, ia acabar
entregando minha familia. Entdo, desenvolvi certo sentimento de ir me distanciando desse desejo de
melhorar e ir nadar no Corinthians.

Em 1976, no final do ano, bem perto do Natal, meu pai foi preso em um episédio chamado “Chacina
da Lapa.” Fomos acordados bem cedo pela minha mae, pegamos algumas coisas, colocamos na mochila
e nos mandamos de taxi para casa de meu tio la em Santo Amaro, um bairro de Sao Paulo. Era um tio que
eu ja conhecia, irmio da minha mie. Ele e minha tia Tei, também irma de minha mie, eram praticamente
os Unicos parentes que viamos de vez em quando. Minha mie nao contou nada para a gente a respeito
do ocorrido com meu pai. Ficamos alguns dias nesta casa imaginando que ja estavamos saindo de férias.
Certa manha, minha mae me chamou com uma revista na mao e pediu que eu lesse a matéria. Era uma
matéria que trazia fotos de meu pai e alguns amigos que foram presos na mesma reunidao. Ele estava com
o rosto tao machucado que nem o estava reconhecendo.

A partir dai, tudo foi devidamente esclarecido. Dias depois, eu e minha irma fomos levados pelo
meu tio para Belo Horizonte, onde morarfamos por um ano com minha avé materna, enquanto meu
pai seguia sendo torturado e minha mae foragida da repressao, em algum lugar que desconhecifamos.

O periodo em Belo Horizonte foi um momento de transi¢ao; sem meus pais, mas conhecendo uma
infinidade de tios e primos que eu nunca soubera que existiam. Estranhei um pouco, pois, além de estar
sem meus pais, era tudo muito diferente. Descobri que tinha varios primos que faziam natagao e acabei
entrando no Minas Ténis Clube como sécio militante.

Depois de um ano, as coisas se acalmaram e voltamos a nos encontrar com minha mae. Retornamos
todos para Sao Paulo. Mas, agora, o endereco era outro, ja estavamos na Bela Cintra, uma das boas ruas
da capital paulistana.
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A rotina era estudar, treinar no Paulistano ou Pinheiros, sair com os amigos e, no final de semana,
visitar meu pai na prisdo. Percebi que, apesar de estar em clubes bons, ndo tinha muito desejo de
competir e vencer. Aos poucos, fui percebendo que me sentia fazendo parte do time dos que estavam
sendo oprimidos, que perdiam. Os opressores eram os vencedores, aqueles que tinham torturado meu
pai, nos prendido, separado a familia. Tinha esse sentimento dentro de mim. O desejo de vencer estava
cada vez mais longe, como algo proibido.

Em agosto de 1979, foi aprovada e sancionada a Lei da Anistia. No mesmo dia da sua publica¢io,
meu pai foi libertado do presidio de presos politicos em Sio Paulo, o Barro Branco. A familia se
encontrou novamente e passou a viver junta. Esse foi um momento muito bom. Meu pai foi eleito
deputado federal por Goias em 1982 e fomos todos morar em Brasilia. Tudo diferente. Uma situagao
bem diferente.

Estava com 18 anos e ja tinha parado de treinar natagao e outros esportes também. Como todo
adolescente nessa idade, nao sabia muito bem o que queria. Sentia que as coisas haviam mudado, mas
ainda nio tinha entendido o que ocorria dentro de mim.

Entrei na faculdade, primeiro em economia, depois em histéria, mas nada me agradava. Revolvi
me mudar para Sio Paulo. De Sao Paulo, fui de bicicleta para o Rio de Janeiro pela recém-inaugurada
Rio-Santos. Senti, nessa viagem, gostos que ja havia esquecido. O gosto da liberdade, do esforco fisico,
do contato com a natureza. Acabei ficando no Rio de Janeiro e fui trabalhar com cinema, que era uma
das paixdes que eu tinha. Fiquei 1 ano no Rio de Janeiro e acabei voltando para Brasilia.

Estavamos em meados de 1986. Meu pai havia sido reeleito deputado federal e moravamos em
uma quadra s6 para deputados federais na Asa Norte. Isso tudo deixou bem claro que a situagao havia
mudado e se consolidado. Nos ja ndo éramos do time dos perdedores. Estava liberado para vencer.

Essa foi a senha pra voltar para o esporte e tentar vencer. Ja nao tinha mais amarras, ja nao precisava
mais me esconder, eu queria agora era aparecer.

Foi um momento de mudanga radical em minha vida. Sentia-me integrado, em casa. Tinha
descoberto o que eu queria. Queria vencer.

Resolvi fazer Triatlon (natagao, ciclismo e corrida). Treinei muito, e consegui ganhar provas em
Brasilia, Goias e Espirito Santo. Participei de campeonatos brasileiros, fui selecionado para fazer parte
da Selecio Brasileira em campeonatos sul-americanos, pan-americanos ¢ mundiais.

Estive na Argentina, Estados Unidos, Canada, Republica Dominicana, México, Cuba, Ilhas Virgens,
Espanha e Australia competindo e representado nosso pais. Sabia que podia, sempre soube, mas tinha
de ser no momento em que nio pusesse minha familia em perigo.

Acabei entrando no curso de Educagdo Fisica em 1988 (D. Bosco). Fiz especializagio em
Treinamento Esportivo (UnB/2001), mestrado em Educagao Fisica (UCB/2005) e hoje em dia
taco doutorado em Ciéncias do Desporto na Universidade do Porto em Portugal. De 2000 a 2005,
fiz parte do JGSPINNING, maior programa em ciclismo de academia no mundo, convidado pelo
proprio fundador do programa Johnny Goldberg, Estive representando o programa em varios paises
da América do Sul e em duas conferéncias mundiais nos Estados Unidos. Em 2003, fui convidado
pelo entao Ministro do Esporte do Governo Lula, Agnelo Queiroz, para ser Secretario Nacional de
Esportes de Alto Rendimento. Nessa funcio, estive em missao oficial nos Jogos Pan-Americanos de
Santo Domingo/Republica Dominicana e nas Olimpiadas de Atenas/Grécia. Como diretor da SNEAR,
participei dos Jogos Pan-Americanos do Rio de Janeiro em 2007. Hoje em dia, sou diretor da Secretaria
Nacional de Esporte de Alto Rendimento do Ministério do Esporte e dou aulas de Educagao Fisica no
Centro Universitario UniCEUB.
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Olhando para tras, vejo como esporte e politica estiveram entrelacados em minha vida. Quando
crianga, minha leitura dessas questoes sempre passou pelo corpo: alguém falava em superar obstaculos
e eu me imaginava saltando barreiras em uma pista de atletismo; diziam que era preciso ser forte e
eu me imaginava levantando um grande peso; que era necessario ser resistente e eu me imaginava em
uma maratona. Enfim, era um jeito muito particular de sentir as coisas, como foi também relacionar a
vitoria a opressao e o perdedor a oprimidos e decidir nido “aparecer” por medo que minha familia fosse
descoberta. Enfim, cabeca de crianca fantasia muito e essas coisas ecoam na adolescéncia. Esta foi a
minha historia, com cicatrizes geradas pela ditadura e com oportunidades criadas pela democracia.

Acredito que, no peito da minha mae, 12 no fundinho, ela tem vontade de encontrar aquele oficial
da marinha que disse que ela nio teria futuro para me dar e dizer : ““...td vendo, eu tinha certeza que o
futuro do meu filho seria melhor comigo™.
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CIDADES

BELA MORTTONTE » SEXTA-FETRA = 10 OE AGOSTD DE 2005

0 secrekisio Andrié Almeida Cusha Arantes, ex-ahin da Escola Estadual Pedro Neixo, partieipou de bate-papo com os akmos

0 TEMPO

CALANDD BUNTO/DIVULGAAD
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Escola publica da Serra recebe

secretario nacional de Esportes

0 secretério nacional de
Esportes. André Almeida Cu-
nhz Arantes, visliou, na tar-
de de ontem. & Escola Esta-
dual Pedro Alelxn, no balrro
Serra. em Belo Horizonie, O
secreldrio, que € ex-aluno da
escola, participou de um ba-
le-papo com 05 estudanies,
fatando sobre sua experién-
cia prolissional ¢ pessoal,
COMm a5 canguisias ¢
enfrentados.

A pedo faz narle dos
tos Amigos da Escola
do Fulure, este dlUmo desen-
volvido peto Minas Ténis Clube
desde 0 ano passado através
do Programa Voluntariada. O

o
bt
b
2l
o

objetivo & estimular 08 |ovens
ao emprecndedorismo, estimu-
lando @5 habilidades pessoais ¢
i pratica de gesido de projetos,
Apds & palestra, os alletas de
judd e gindstica olimplca do
Minas também [izeram uma a-
presenlacho para os jovens.

0 Programa Voluntariado &
desenvolvido por 154 sdoios da
clube, 08 quais desenvolvem u-
mia stric o¢ aghes em prol dos
alunos da Escola Estadual Pe-
dro Alrixn. “adotada” pelo Mi-
nes Ténls no ano passado. 18
foram realitades melhorias na
Infra-estrutura da escol (onm
luminagao do patio). agles o-
ducativas  complementares

(fermagan do coral Pedro Alei-
%o, com 33 integrantes), cria-
cin die uma salacde informdtica
¢ da bibliotzca, implantagdo da
horta e da coleta seletiva do 11-
wo o virias atividades culio-
rais, esportivas. de lazer e for-
Magan.

Uma das dltimas reallza-
poes foi o Mutlrdo do Ténis, a-
pao responsdvel pela coleta de
mais de 500 pares de calgados,
fque feram doados & escola. Em
um hazar realizadn pela insti-
twiido, cada par de calgada fol
vendido a BS 1 para os alunos
da pripria escola. A renda lol
reveriida para a aguisigao de
merenda escolan, LIA)

MATERIA PUBLICADA NO JORNAL BELO HORIZONTE SOBRE A PALESTRA
DE ANDRE ARANTES NA EscorA PEDRO ALEIXO. 19/08/2005
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O CINEMA COMO FONTE DE APRENDIZAGEM
E A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Marcos Napolitano*

Introdugao

O cinema tem grande potencial para a educagao formal e informal em “Direitos Humanos”, que
¢ tema de muitos filmes, sob variadas abordagens estéticas e ideologicas. Mas ¢ preciso lembrar que
o cinema é uma experiéncia cultural, antes de ser uma experiéncia propriamente escolar. A rigor, nao
ha separacio entre essas duas dimensoes, mas o uso de filmes — ficcionais ou documentais — em sala
de aula em projetos escolares exige alguns procedimentos especificos. No caso do tema “Direitos
Humanos”, o professor deve se precaver para adaptar o filme a situagdo social, ao nivel cultural e a
faixa etaria dos seus alunos, pois os filmes que discutem a tematica, via de regra, sao bastante densos, do
ponto de vista dramatico, e polémicos, do ponto de vista ideol6gico. Portanto, o professor deve avaliar
previamente o impacto sobre o publico e o potencial educativo do filme que ira escolher, organizando
a atividade com esse horizonte. Ao final deste texto, sugerimos um conjunto de filmes sobre o tema.
Antes disso, seguem-se um conjunto de procedimentos gerais para o trabalho com o cinema em sala de
aula e em projetos escolares.

O primeiro desafio do professor ¢ inserir o filme no curriculo, tendo em conta que ele ndo é mera
ilustragdo, mas fonte de aprendizagem ou uma espécie de “texto gerador” de debates!. Assim, o cinema
dentro do aprendizado escolar pode cumprir duas fungdes: servir como um material em si mesmo,
fazendo com que o aluno se forme como um espectador e apreenda algo da linguagem cinematografica;
servir como material para debates tematicos, nao apenas nas areas disciplinares tradicionais, mas também
dentro dos “temas transversais”.

O ideal para se analisar e entender um filme é desenvolver uma “assisténcia sistematica e
repetida”, buscando articular analise fragmentada (decupagem dos elementos de linguagem) e sintese
(cotejo critico de todos os parametros, canais e c6digos que formam a obra). Porem, este procedimento
¢ quase sempre impossivel, pois o tempo de duracio das aulas mal permitem assistir a um filme
inteiro. Nesse sentido, o trabalho escolar com o cinema pode se adaptar melhor em projetos escolares
interdisciplinares ou eventos culturais dirigidos que ocorram paralelamente as aulas convencionais.

Mesmo que nao tenha condigoes de exibir o filme na integra para os alunos, muito menos exibi-lo
diversas vezes, o professor deve conhecer muito bem o filme que escolheu para integrar suas atividades.
Conhecer o filme significa obter informagoes sobre os realizadores principais (diretor, roteirista),
sobre o processo de producio, sobre a obra em si (seus elementos estéticos) e sobre a recep¢ao do
filme ao longo da histéria. Essas informagoes quase sempre podem ser obtidas na internet, em sites
especializados ou em manuais de histéria do cinema. Outro procedimento importante € assistir o filme
varias vezes, inclusive para otimizar sua analise em sala de aula e a eventual selecdo de trechos que serdo
exibidos para os alunos.

As unidades narrativas basicas do filme, ficcdo ou documentario, s@ao o plano e a seqiiéncia.
O plano ¢ o quadro, o enquadramento continuo da camera, situado entre um corte e outro. A sequiéncia
¢ a juncio de vatios planos que se articulam, através da montagem/edicio, por alguma contigiiidade

* Doutor (1999) e mestre (1994) em Histdria Social pela Universidade de Sio Paulo. Foi professor no Departamento de Histéria da
Universidade Federal do Parana (Curitiba), entre 1994 ¢ 2004 ¢, desde entao, é professor de Historia do Brasil Independente na USP.
1 NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema em sala de aula. Sio Paulo, Contexto, 2008.
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cénica ou narrativa (nem sempre linear). Estas sdo as unidades basicas a serem registradas pelo professor
nas diversas assisténcias de um filme, cujo olhar deve estar atento a tudo que se vé e ouve no quadro
filmico e as estratégias de ligagdo dos planos e seqiiéncias: os personagens, o figurino, o cenario, a
textura e os tons predominantes nas imagens, o angulo da camera, os dialogos, a trilha sonora — musical
ou nio — os efeitos de montagem.

Nessa perspectiva, percebe-se que o elemento verbal (os didlogos, base do roteiro de um filme)
¢ um entre tantos elementos que constituem a linguagem filmica e o professor deve coteja-los com a
imagem-movimento que se lhes correspondem. Um outro dado, que passa despercebido a muitos, ¢ a
analise das escolhas do diretor, incluindo aquilo que ficou fora do filme, mas que, por dedugio légica,
poderia estar nele contido. Por exemplo, nos filmes histéricos, essa questao ¢ crucial, pois o importante
ndo ¢ apenas o que se encena do passado, mas oo se encena e o gue nao se encena do processo ou evento
histérico que inspirou o filme.

Outro elemento importante sao as diferengas entre o chamado “cinema classico” e, por outro, o
“cinema moderno”? O cinema cléssico, tipo de cinema nascido em 1910 e que vigora até hoje, sobretudo
nas producoes de género delimitado (aventura, drama, ficcdao cientifica, dentre outros) voltadas ao
grande publico, ¢ marcado pela idéia de “continuidade narrativa”, baseada na clareza, no realismo, na
construcdo de personagenstipo (protagonista, antagonista, vilao) na linearidade, com predominio da
cena (duragio da projecio coincidindo com a duracio diegética® da “estéria” narrada) e da seqiiéncia
(conjunto de planos que apresentam unidade narrativa), construidas por uma edi¢do que enfatiza a
relacio “causa-efeito” entre as partes. O cinema moderno seria a negacao dessas caracteristicas: a negacao
do cinema de género, a busca de certa descontinuidade narrativa, a despreocupagao com um roteiro
muito encadeado dentro da relacdo de causa-efeito entre as sequiéncias, a busca de enquadramentos e
edi¢oes menos convencionais. Na narragao, a acao dos personagens predomina e tenta coincidir com
a representacao. Na alegoria, a representacdo nem sempre remete a uma agao diegética (ou seja, aquela
que se passa no universo ficcional do filme), sendo importante a justaposi¢ao de elementos no plano e
na sequéncia filmicos que nem sempre remetem a uma causa-efeito de natureza “realista”.

Essa simples perspectiva pode incrementar a experiéncia do cinema tanto para professores quanto
para alunos. Normalmente, quando se assiste a um filme, a tendéncia ¢ prestar atencdo na “historia
contada”, deixando de lado elementos estéticos importantes que comunicam valores e ideologias de
maneira muitas vezes inconsciente.

O professor deve encarar a obra cinematografica como uma encenac¢ao filmica da sociedade
que pode ser realista ou alegérica, fidedigna ou fantasiosa, linear ou fragmentada, ficcional ou
documental. Mas ¢ sempre encena¢ido, com escolhas pré-determinadas e ligadas a tradi¢oes de
expressao e linguagem cinematografica que limitam a subjetividade do diretor, do roteirista, do ator.

Planos e procedimentos de trabalho

Ao assistir um filme para fins de utilizacao em sala de aula ou em projetos escolares, o professor
deve seguir um “plano de abordagem” que o permita fazer uma abordagem detalhada da obra. Neste
plano, que na verdade é um guia para o primeiro contato com a obra, antes mesmo de exibi-la em sala
de aula, o professor deve prestar atengdo aos seguintes procedimentos:

a) Assista o filme na integra, sem interrupg¢ao. Eventualmente, podera tomar notas de aspectos
(sequéncias, personagens, cenarios, figurinos) que lhe parecam mais importantes para a
atividade.

2 GOLLIOT-LETE & VANOYE, E Ensaio sobre analise filmica. Campinas, Papirus, 2002 (2°), p. 27-36
3 No cinema e outras linguagens se refere diegético quando algo ocorre dentro da agio narrativa ficcional do préprio filme.
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b) Preste atencdo no encadeamento das sequéncias que compoem o filme. Pergunte-se se elas
lhe contam uma estéria de forma linear, se elas omitem algum elemento, se elas se parecem
com a “realidade” ou se sdo estilizadas e artificiais.

c) Preste atengao se os atores interpretam os personagens de maneira natural ou exagerada.
Perceba se os personagens sio divididos em “bons” e “maus”, se hda uma divisao nitida
entre eles, quais personagens siao os “vildes”(negativos) e quais sao os “heréis” (positivos)
e quais os tipos fisicos, figurino, ambientes ficcionais e valores morais e ideolégicos ligados
a cada personagem ou grupo de personagens.

d) Procure refletir sobre as condi¢ées de producao do filme (pafs que o produziu, trajetéria
artistica e politica do diretor e roteirista, contexto histérico de produgao), relacionando
aos aspectos morais e ideolégicos que a obra veicula. Busque informagoes adicionais sobre
estes aspectos.

e) Lembre-se que todo filme, fic¢io ou documentario, ¢ uma obra de arte (fruto da criagdo
de varios artistas), mas que, via de regra, esta ligada a demandas de um certo publico e aos
valores culturais, politico-ideolégicos e morais de quem o produziu. Portanto, todo filme
comunica alguma coisa a alguém, articulando escolhas estéticas e subjetivas a mensagens
politicas e culturais.

f) A abordagem do filme deve se consolidar na elabora¢ao de um roteiro a ser distribuido para
os alunos. O roteiro nao deve ser uma “camisa-de-for¢a” para o livre debate na classe, ao
contrario, deve estimula-lo. Deve ser composto mais por “questoes” que guiem o olhar do
aluno para o filme do que por “respostas” definitivas sobre ele.

Todas estas sugestoes podem parecer exageradas diante da realidade e limites do trabalho cotidiano
nas escolas. Entretanto, quanto mais o professor dominar elementos de linguagem e historia do cinema,
tanto melhor sera o uso deste material em sala de aula.

Quanto aos procedimentos praticos e etapas no uso do cinema em sala de aula, sugerimos o seguinte:

1. ETAPA 1: Planejamento e Preparagao das atividades

1.1.
1.2.
1.3.
1.4.

1.5.

1.6.

1.7.

1.8.

1.9.

Escolher do tema curricular, dos objetivos da atividade e do(s) filme(s)

Definir os conceitos, problemas e valores a serem trabalhados na atividade

Assistir o(s) filme(s) escolhido(s), prestando atencdo nos aspectos narrativos e formais
sugeridos neste e em outros textos de apoio metodologico (ver bibliografia).

Avaliar se o filme escolhido é uma obra acessivel ao nivel cultural dos alunos, se é coerente
com os objetivos e com os valores a serem trabalhados na atividade e se é compativel com a
faixa etaria dos seus alunos.

Buscar informagdes sobre o filme, seus realizadores principais (diretor, roteirista) e sua
recepeao pela critica (pesquisa que pode ser feita na znterner).

Elaborar a ficha técnica do filme (titulo, titulo original, ano de produgio, pafs de produgao,
duracio, nomes dos realizadores e do elenco) e o roteiro didatico-pedagdgico (guia para o
trabalho escolar com o filme).

Escolher textos de apoio para a atividade (criticas cinematograficas sobre o filme, textos sobre
o tema curricular correlato, textos relacionados ao tema abordado pelo filme). Optar por
textos curtos, que possam ser lidos pelos alunos.

Definir se o filme sera exibido em sala de aula, sera visto em casa por grupos de alunos ou
sera exibido em atividades especiais (semanas culturais, projetos interdisciplinares, excursio
pedagdgica a uma sala de cinema)

Avaliar se a infra-estrutura da escola onde trabalha da suporte a atividade (equipamentos, sala
de aula apropriada, internet, biblioteca)
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2. ETAPA 2: Atividade com o filme na escola

2.1

2.2

2.3.

2.4.

. Preparacio da turma para a qual exibira o filme, dando-lhes algumas informagoes basicas (ficha
técnica, resumo da “estoria”, objetivos da atividade) e, eventualmente, distribuindo textos de
apoio e roteiros de andlise do filme.

Exibicao do filme (que, preferencialmente, deve ser feita na integra, se o professor tiver
condigbes para tal). Neste ponto, o professor pode optar, se o grupo tiver condigoes, em dividir
a turma em varios grupos de trabalho, e sugerir varios filmes (pré-selecionados) que devem
ser assistidos pelo grupo em casa. Outra possibilidade, ¢ exibir os filmes em dias especiais do
calendario, fora da sua aula, mas dentro do ambiente escolar (por exemplo, semanas culturais,
semanas de cinema, projetos etc).

Durante a exibi¢ao do filme, além do roteiro previamente distribuido pelo professor, este pode
chamar a aten¢do dos alunos para uma sequéncia ou plano especificos, que lhe pareca mais
importante para alcangar os objetivos da atividade ou para exemplificar os conceitos e valores
a serem discutidos.

Ap6s os alunos terem assistido o filme selecionado, estimule o debate entre eles, a partir das
impressoes pessoais e dos efeitos emocionais do filme. Lembre-se que mesmo se os alunos nao
tiverem gostado de algum aspecto do filme, esta rejeicaio pode ser trabalhada pelo professor,
fazendo o aluno explicitar seus argumentos (sejam de ordem estética, sejam de ordem moral
ou ideoldgica).

ETAPA 3: consolidando a atividade com o filme apds sua exibig¢io para os alunos

3.1

3.2.

3.3.

. Solicite um pequeno texto, individual ou grupal, dependendo do caso, sobre o filme. Neste
texto, os alunos devem sintetizar a “estoria”, destacar uma sequéncia e justifica-la, relacionar o
filme aos objetivos da atividade e ao tema curricular proposto pelo professor.

Caso haja condi¢oes, o professor pode solicitar que cada grupo faga uma pesquisa detalhada
sobre o filme assistido, elaborando um poster (painel) com fotos, textos e outros elementos
sobre a obra. O painel deve se relacionar com os objetivos e temas curriculares correlatos.
Estas atividades visam sistematizar os efeitos do contato com o filme e os debates livres que
a obra eventualmente suscitou. Sdo importantes para fazer a conexdo entre “ver” o filme,
“conversar” sobre ele e “pensa-lo” como uma fonte de aprendizado escolar. Os textos ou
painéis produzidos podem ser lidos em voz alta ou apresentados pelos grupos. Além disso,
estimulam o ato de escrever, sempre importante. Neste sentido, reiteramos que a atividade
com filmes e imagens em sala de aula ndo devem ser vistas como “opositoras” ou “substitutas”
das atividades de leitura e redacao. Ambas devem estar conectadas.

Sugestdes de filmes sobre a tematica dos “Direitos Humanos”

a) Obras Ficcionais:

“Doze homens e uma sentenca’ (72 angry men, Sidney Lumet, EUA, 1957): abordagem humanista
sobre os riscos, contradi¢des e injusti¢as inerentes ao uso da “pena de morte” como punigao a
crimes.

“Os udltimos passos de um homem” (Dead man walking, Tim Robbins, EUA, 1995): drama 7
extremis sobre um condenado por estupro e assassinato, ja no “corredor da morte”, cujo unico
apoio ¢ a presenc¢a de uma freira. Uma das discussoes cinematograficas mais profundas sobre a
pena de morte e suas implicacOes éticas, humanas e politicas.

“A Batalha de Argel” (Gilo Pontecorvo, Italia, 1965): neste filme, a tortura a presos politicos,
no contexto da luta por descolonizagio, é colocada sob um prisma politico, evitando-se tanto a
heroicizagio facil da resisténcia, quanto a vilaniza¢do superficial da repressao. Mesmo tomando
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partido da luta argelina contra a Franga, o filme discute o sistema colonial e suas contradi¢oes,
ara além das qualidades morais dos individuos envolvidos na luta.

p q

“Danton” (Andrei Wajda, Franca, 1983): filme que problematiza a contradi¢ao historica entre

“revolucdo” e “direitos”, tematizando um episédio real da Revolugdo Francesa de 1789.

“O Chacal de Nahueltoro” (Miguel Littin, Chile, 1969): neste filme, feito a partir de um caso
olicial real que abalou a sociedade chilena, discute-se a relacdo entre exclusdo social e puni¢ao

p q > ¢ punig

judicial, tendo como eixo a questio a experiéncia prisional e a pena de morte.

J q p

“A histéria oficial” (Luis Puenzo, Argentina, 1985): classico melodrama sobre a ditadura argen-

tina, os desaparecidos politicos e seus efeitos sobre as familias, tendo como eixo o processo de

conscientizagao politica e humana de uma professora de Histéria conservadora.

“La Noche de los Lapices” (Hector Olivera, 1986): baseado em um caso real de repressao brutal

e coletiva contra uma classe de alunos do ensino médio, durante a ditadura argentina.

“Batismo de Sangue” (Helvecio Ratton, Brasil, 2007): exemplo de melodrama histérico sobre

a agonia de Frei Tito, religioso preso e torturado pela repressio brasileira, cujas sequelas

8 8 J q

sicologicas levaram-no ao suicidio.

P g

“Tropa de Elite” (José Padilha, Brasil, 2007): grande sucesso do cinema que pode suscitar

um debate sobre o papel da policia, a violagao dos direitos humanos como espeticulo e a

criminalidade como questao social.

b) Obras documentais:

“Que bom te ver viva” (Lucia Murat, Brasil, 1989): documentario em forma de mondlogo
dramatico, que encena a experiéncia de varias mulheres torturadas pela repressao politica no
Brasil.

“Decile a Mario que no vuelva” (Mario Handler, Uruguai, 2007): documentario em formato
dial6gico, procurando veicular as varias visoes sobre a experiéncia do autoritarismo e da luta
armada no Uruguai dos anos 1970.

“Hércules 56 Silvio Da Rin, 2006: documentario que procura dar novas versoes sobre o episdédio
do seqiiestro do embaixador norte-americano no Brasil em 1969, ja rememorado em “O que é
isso, Companheiro?”, de Fernando Gabeira, inspirador do filme ficcional homénimo.

“A grande partida: anos de chumbo”, Francisco Soriano, Brasil, 2007 e “Vlado: 30 anos depois”,
Jodo Batista de Andrade, Brasil, 2005: documentarios a base de entrevistas e rememoragoes
sobre a experiéncia da repressao e da tortura no Brasil dos anos 1970. No caso de “Vlado”,
recupera-se o episédio da morte de Vladimir Herzog que abalou a sociedade brasileira nos anos
1970 e incrementou a mobilizagdo ampla contra o regime e pelos Direitos Humanos.
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OS DIREITOS HUMANOS NA SALA DE AULA:
ALGUMAS ATIVIDADES

Antdénio Dutra*

Apesar de ser um assunto consagrado pela literatura especializada e fazer parte das obrigacoes
mutuas que os Estados estabelecem para si, o respeito aos Direitos Humanos ainda é um assunto pouco
comum na sala de aula.

Se a formulagido original dos direitos inerentes ao ser humano, engloba a formulagao iluminista
de Kant, de um ente ¢ um “fim em si mesmo” e cujo valor universal estd no reconhecimento de sua
dignidade!, ¢ verdade que as experiéncias de vida e o modo de viver nas grandes cidades acabam por

permitir que os estudantes alimentem versoes caricaturais de defini¢des dos Direitos consagrados pelo
texto de 1948.

O ambiente urbano imerso em violéncia e desigualdade pouco contribui para que se construa um
verdadeiro entendimento sobre a idéia de justica ou direitos individuais. Por isso, o siléncio da sala
de aula sobre este assunto contribui para que se perpetue a desigualdade e, que ao invés de fornecer
ferramentas para que o aluno seja capaz de ler o real e suas implicagbes sociais, econdémicas e politicas,
simplesmente permite que se propague aquilo que o professor pretende combater. Silenciar sobre os
Direitos Humanos ¢ criar um conceito precario de cidadania.

Como forma de contribuir para a introdugao do tema em sala, foi elaborada trés atividades que
sao simples, mas cujos efeitos tém sido comprovados em pouco mais de uma década de atividade
profissional e exercicio do magistério.

As trés atividades derivam do ensino de Histéria, mas podem ser utilizadas por professores de
areas afins, como professores das areas de linguagem, artes, filosofia ou sociologia.

As atividades foram propostas respeitando a compatibilidade entre idade, desenvolvimento
cognitivo e dificuldade, conforme se pode observar a seguir.

1. Atividades

As atividades propostas devem se configurar de acordo com a idade e o contetdo programatico
de cada série, levando-se em conta niao s6 o desenvolvimento cognitivo de cada etapa, mas também
o que comumente se denomina de “matérias” pelos professores. Assim, nesta primeira atividade
destinada ao sexto ano de escolaridade, trés elementos sao fundamentais: o codigo de Hamurabi, os dez
mandamentos e a revista sobre os direitos humanos do Menino Maluquinho.

O codigo de Hamurabi é um cédigo, que acredita-se tenha sido elaborado por volta de 1750 a.C,
em escrita cuneiforme acadiana e, de acordo com a tradicdio da mesopotamia, comegava com um

* Estudou Histéria (UFR]), é pos-graduado em Relagoes Internacionais (UCAM), participa do sitio Paralelos, atualmente blog do portal O
Globo. Em 2004 foi contemplado com a bolsa de criagao literaria na Flip (Paraty) e em 2008 foi vencedor do VI prémio Jovem Literatura
Latino-Americana, o que levou a publica¢io do romance Dias de Faulkner no Brasil e na Franga. Leciona na rede publica no Rio de Janeiro.
1 LAFER, Celso. Declaragao Universal dos Direitos Humanos. In: MAGNOLIL, Demétrio (org.) Histéria da paz — os tratados que de-
senharam o planeta. Sao Paulo: Contexto, 2008, pag. 299-300.
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elogio das realizacoes do rei, no caso Hamurabi, para depois estabelecer uma relacio de uma série de
prescricoes e puni¢des que acabavam por demonstrar um exemplo de justica “sabia” a ser seguido pela
posteridade. Assim, esse cédigo ndo se tratava de um codigo civil, como setia estabelecido pelo cédigo
romano muito posteriormente?.

Por meio desse coédigo, as criancas poderdo compreender, por um lado, a necessidade do
estabelecimento da justica como um fator de ordenamento social, 20 mesmo tempo em que acabam
por perceber uma moral e ética comum a Mesopotamia. Por outro lado, permitira que compreendam
os dez mandamentos dentro de um contexto mais amplo, considerando-o como nio apenas regras
ditadas pela Transcendéncia mas como uma compreensido de deveres e direitos mutuos entre os
individuos.

No primeiro momento, trata-se pois de apresentar o codigo de Hamurabi e, se possivel, a imagem
do mondlito que se encontra no Museu do Louvre, facilmente localizado na Internet e que pode ser

projetado em data show ou apenas em reproducio por fotocopia, se o proprio livro escolar nio o tiver’.

Alguns trechos do Cédigo de Hamurabi poderao ser destacados, revelando as diferentes ordens de
preocupagdes que para a pratica da justica e, por conseguinte, para a preservagao de um direito (mesmo
que nao tivesse a mesma conotag¢ao atual do termo). Por exemplo, a preocupa¢io com a manutengao
da ordem social:

“15°— Se alguém furta pela porta da cidade um escravo ou nma escrava da Corte on um escravo on escrava
de um liberto, deverd ser morto.
16°—  Se alguém acolbe na sua casa, nm escravo ou escrava fugidos da Corte on de um liberto e depois da
proclamagio piblica do mordomo, nao o apresenta, o dono da casa deverd ser morto.
17°— Se algném apreende em campo aberto um escravo on uma escrava fugidos e os recondug; ao dono, o dono
do escravo deverd dar-lhe dois siclos [moeda antiga da antiga Babilénia).
18°— Se esse escravo nao nomeia seu senhor, deverd ser levado ao paldcio; feitas todas as indagagies, deverd

ser reconduzido ao seu senbor.” 4

Ou a preocupacio com a preservagao da vida dos individuos, mantendo a idéia do Talido, ou seja,
“a pena ¢ proporcional ao mal perpretado™:

196°— “Se alguém arranca o olho a um outro, se lhe deverd arrancar o olho.

197°— Se ele quebra o osso a um outro, se lhe deverd quebrar o osso.” 5

Em seguida, os alunos deverdo comparar com os dez mandamentos, em geral, conhecem um ou
outro artigo. Isso permitiria que observassem a semelhanca entre os dois codigos.

ApOs esta etapa de comparacdo, o professor poderd entio demonstrar que esses dois codigos
foram redigidos e chegaram até nés de tal forma que se observa que ambos se detém na proibigao e
na restricdo para assegurar os direitos. Assim, antes do término dessa primeira aula, o professor podera
sugerir que os alunos tragam para a proxima aula desenhos seus no qual esteja demonstrado pelo
menos uma vontade, desejo ou necessidade que a crianga tem para que ela se sinta mais feliz.

2 Consultar: DEGOS, Jean-Guy. La Mésopotamie, berceau de la finance et de la comptabilité. sur IRGO, 1999 in: <http://crefu-
bordeaux4.fr/doc/cahiers/Degos%201999.pdf> Acesso em : 7 abril 2010.

3 CODIGO DE HAMURABI <http://www.culturabrasil.pro.br/zip/hamurabi.pdf> Acesso: 8 de abril 2010.

4 CODIGO DE HAMURABI <http://www.culturabrasil.pro.br/zip/hamurabi.pdf> Acesso: 8 de abril 2010.

5 Idem.
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No inicio da aula seguinte, de acordo com o tempo disponivel e quantidade de alunos, o professor
deve pedir que cada crianga traga seu desenho a frente e explique o que ele representa.

Em geral, as criancas apresentam duas ordens de respostas ou ideagdes: de um lado aquelas
fantasistas e, por isso mesmo, reconhecem seu pouco uso real (ndo ter mais aulas, poder voar etc.), mas,
por outro lado, elas costumam apresentar também solucSes para problemas ou dificuldades que fazem
parte de suas vidas cotidianas. Nao raro, elas acabam apontando fatores diversos como uma casa maior
ou uma rua em que nao haja alagamentos.

Assim, cabe ao professor estabelecer quais prioridades poderiam ser adotadas — na “vida real”
— para melhorara vida dos alunos. Assim, apos selecionar esse grupo de respostas, cabe ao professor
apresentar a cartilha do Menino Maluquinho do Ziraldo, historicizando o surgimento da nogao de
Direitos Humanos e estabelecendo a origem desses principios, bem como estabelecendo como as

nogdes de direito e justica foram (e sio) fundamentais para o convivio humano®.

Recuperando estas nog¢bes apresentadas como o eixo das duas aulas, o que possibilita um amplo
leque de temas transversais da aula, (ética, sociedade, direito e cidadania), a cartilha traduz na linguagem
infantil, e de forma lddica, como os individuos precisam ter suas necessidades atendidas, mantendo sua
identidade, acima dos preconceitos.

Ao dividir a turma em duplas e, ap6s a leitura (o que normalmente em uma turma deve consumir
dois tempos normais de aula) o professor pode pedir para que os alunos elaborem sugestoes que
possam melhorar o convivio em sala de aula em dez principios gerais, que devem ser adotados por
todos até o término do ano letivo. Da mesma forma, elas assumirdo para si a posiciao de agentes de
direitos e deveres, superando a simples idéia da imposicao da sociedade, retomando a autonomia da
crianga, capaz de argumentar, pensar e agir, como ja o advogava o médico, escritor e professor Janusz
Korczak'.

Assim o professor deve afixar na sala de aula a versdao definitiva do texto elaborado pela turma
e acordado por todos, ensinando a mutua responsabilidade do convivio e, quem sabe, aprendendo —

parafraseando Drummond — a dificil arte de conviver®.

A segunda atividade destina-se aos alunos do segundo ano do Ensino Médio e as turmas de
formacao de professores. Geralmente no segundo ano de curso, o aluno toma contato com um periodo
delimitado entre os séculos XVIII e XIX e, desta forma, um dos contetdos balizares desse periodo para
o ensino em Historia é a Revolugdo Francesa.

Em geral nos livros didaticos, tendo em vista a cadeia de causas e eventos que culminam com a
pacificacdo da Republica sob as ordens de Napoledo Bonaparte e a disputa geopolitica com a Ingla-
terra, a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo (1789) acaba ficando em segundo plano,
mesmo que muitos livros sublinhem os avangos politico-sociais do periodo do Terror. Por isso a
atividade aqui descrita trata de devolver aos alunos o que Paulo Freire denominou de a capacidade de

serem epistemologicamente curiosos’.

Desta forma, cabe ao professor apresentar a Declaragio dos Direitos do Homem e do Cidadao!”,
cabe também a ele estabelecer a comparagdo com a vigente Declaracio Universal dos Direitos

6 OS DIREITOS HUMANOS. <http://portal.mj.gov.br/sedh/documentos/CartilhaZiraldo.pdf> Acesso: 8 abril 2010.

7 Mais informagdes sobre este tema em: <http://www.rubemalves.com.br/comoamarumactianca.htm> e http://korczak.fr/ Acesso: 8
abril de 2010.

8 ANDRADE, Catlos Drummond de. As impurezas do branco. Rio de Janeiro: Record, 1973.

9 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia — saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

10 Consultar:http:/ /www.textes.justice.gouv.fr/index.php?rubrique=10086&ssrubrique=10087&article=10116 Acesso: 8 de abril 2010.

MEMORIA E DIREITOS HUMANOS

53



54

Humanos!!, estabelecendo os pontos similares e discordantes que aparecem no confronto entre ambos
os textos e sublinhando, principalmente, que estas declaragdes nascem de contextos de crise com

o intuito de assegurar a dignidade humana, tanto no que concerne a Revolu¢io Francesa como ao

ambiente do imediato pés-guerra europeu!?.

Também se observa a crescente necessidade de assegurar a vida e a seguranca aos individuos no
cotejo das duas declaragdes.

Ap06s aapresenta¢ao das declaragoes, cabera ao professor propor um roteiro de entrevistas a pessoas
que, dentro do universo comunitario e social do aluno, participem de a¢des em favor da dignidade
humana. O professor pode sugerir que sejam feitas fotos, levando-se em conta a difusdo de celulares
com camera, da atividade desenvolvida pelo entrevistado ou do préprio entrevistado.

Ao sugerir um minimo de perguntas, o professor poderd evitar que haja disparidades entre os
grupos, permitindo assim que haja maior riqueza das entrevistas.

Comosugestaoderoteiroparacadagrupo,compostoporemmédiaquatroalunos,seguem-seasquestoes:

1) Nome, idade, atividade profissional.

2)  De que forma vocé tem procurado desenvolver uma atividade que tem assegurado o bem-
estar e o convivio entre as pessoas?

3) Estaatividade ¢ desenvolvida somente por vocé ou ¢ assegurada também por outras pessoas?
Alguma institui¢do (religiosa, Ong, etc.) coordena a atividade ou fornece recursos para essa
atividade?

4)  Quantas vezes por semana essa atividade ¢ efetuada por voce?

5) Essaacao ja lhe trouxe problemas com a institui¢io ou com a propria vida familiar?

6) Voc¢ ja ouviu falar em Direitos humanos. O que o senhor entende por esse termo?

7)  Para vocé, de que forma sua agdo comunitaria se relaciona com esses Direitos Humanos?
8) Voce considera que essa acao trouxe mudanga para sua vida? De que forma?

9)  Vocé acha que sua a¢do ajuda a desenvolver uma cultura de menos violéncia?

10) Daqui a cinqlienta anos, qual seria para vocé o maior fruto de sua agao hoje?

O roteiro de entrevistas cabera ao professor, qual estabelecera que os alunos fagam entrevistas em
um prazo pré-estabelecido de uma ou duas semanas e os resultados sejam apresentados em sala, com
os alunos dispostos em circulo, podendo assim falar dessa experiéncia pouco habitual de entrevistar,
fotografar, colher opinido, participar e, sobretudo, envolver-se com as temas da sua localidade.

Cada grupo devera ter o mesmo tempo para expressar sua opiniao e explicar os passos da execu¢ao
de sua tarefa, bem como reproduzir as falas dos personagens apresentados.

Cabera ao professor relembrar o texto original da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, ou
sua versio recontada por Frei Betto!?.

11 Consultar: <http://www.ohchr.org/EN/UDHR/Pages/Introduction.aspx> Acesso: 8 abril 2010.

12 BAILEY, Peter. The Creation of the Universal Declaration of Human Rights Disponivel em <http: // Wwwuniversalrights,net/
main/creation.htm> Acesso: 8 abril 2010.

13 FREI BETTO. Declaragio Universal dos Direitos Humanos — Versio Popular. Disponivel em: <http://www.dhnet.org.br/dire-
itos/deconu/textos/betto.htm> Acesso: 8 abril 2010.
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Assim, cabera a cada grupo comparar as respostas obtidas, possibilitando que revelem suas
impressoes sobre os Direitos Humanos a partir da “pratica” que observaram.

Ao término das impressoes e da comparagao das entrevistas e das opinides dos grupos, o professor
deve fomentar o debate da turma confrontando as afirmac¢oes dos entrevistados com a redaciao dos
Direitos Humanos, apontando pontos positivos de pelo menos duas entrevistas e procurando contrapor
a real compreensao do senso comum sobre os Direitos Humanos, demonstrando, por exemplo, que até
mesmo a obrigatoriedade de atender a necessidade de ensino (publico) para as criangas e jovens integra
uma das diretrizes do Direito Humano.

Em seguida, um lugar da sala pode ser preparado para receber um mural que coletivamente
represente as pesquisas dos alunos, com uma selegao de trechos da entrevista que os grupos acharam
mais importantes (em trés paragrafos) e imagens a serem trazidas para a aula seguinte.

No inicio da aula seguinte, professores e alunos devem montar o mural que representa o esforgo
coletivo de compreender e investigar acoes em prol dos Direitos Humanos na propria realidade
dos alunos, mostrando assim que é possivel trabalhar alguns conceitos transversais -como inclusiao
social, cidadania, diversidade e ética- com agdes que busquem valorizar atividades coletivas na propria
comunidade, tendo como tema de partida a Revolugao Francesa.

Com apenas uma caixa de tachinhas e um mural afixado em uma parte da sala, o professor evoca
os depoimentos, tendo como pano de fundo a Declaragiao dos Direitos dos Direitos do Homem e do
Cidadio (1789), o que pode ser reafirmado com a cépia da imagem afixada também no mural'*.

O professor estabelecendo varias vozes nesses dialogos, ajuda a diminuir o preconceito, o porta-voz
das relagGes desiguais que se estabelecem em sociedade; e 0 aluno mal se da conta de seu papel de agente
de transformagao. E muito, mais do que isso, como sujeito dessa Historia construida coletivamente.

Para o terceiro ano do Ensino Médio, cabe ao professor estabelecer um verdadeiro projeto que
deve consumir o ano letivo todo, ou seja, a atividade proposta se desdobra em trés fases. Na primeira,
os alunos serdo apresentados a carta de Declaracao Universal dos Direitos Humanos, justamente apos
ter sido abordada em sala a Segunda Guerra Mundial.

Como introdugdo ao tema, o professor deve exibir em sala o breve documentario. “Noite e
Neblina”, de Alain Resnais (1955/1956)!°, que revisita o campo de concentragio esvaziado, mas cujas
auséncias abrem espaco para um discurso eloqiiente, o que permite ao professor debater o lugar da
memodria, a intencionalidade das a¢des, pacificadas provisoriamente pelos siléncios da Histéria e acao
dos Estados capazes de conduzir a barbarie. Em geral, a abordagem da Segunda Guerra Mundial e do
inicio da Guerra Fria coincide com o comego do segundo bimestre.

ApOs esta exibi¢do, o professor deve explicar sobre o ambiente do pds-guerra, o surgimento
da ONU e da Declaracio Universal dos Direitos Humanos (1948), contextualizando dessa forma o
estabelecimento desses principios gerais que nortearam as legislagdes nacionais. Esta apresentagao
deve embasar o foco em prol do Direito, entendido isto, como um conjunto de normas e regras que
protegem os direitos humanos.

No terceiro bimestre, a utilizacdo do tema “Ditadura Militar brasileira” permite que se aborde
de maneira transdisciplinar a MPB, especialmente as cangdes que melhor retratam o periodo ou que
procuram traduzir um certo ambiente préprio desse periodo.

Cabe ao professor, de preferéncia com o auxilio do professor de literatura, abordar as metaforas,
suas interpretacoes e mostrar as estratégias dos compositores para burlarem a censura.

14 Consultar: <http://taisemparis.files.wordpress.com/2009/03/patis-032.jpg> Acesso: 8 abril 2010.
15 RESNAIS, Alain. Noite e Neblina (original:Nuit et Brouillard), Producio: Anatole Dauman (32min) Franca. 1956.
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Dentre as cangdes a serem trabalhadas, e que se encontram no www.youtube.com, sao indicadas,
por exemplo:

“Alegria, Alegria” de Caetano Veloso

“Apesar de voce” de Chico Buarque

“Meu caro amigo” de Chico Buarque

“O bébado e o equilibrista” de Aldir Blanc e Jodo Bosco
“Pra nao dizer que nao falei de flores” de Geraldo Vandré
“Sabia” de Tom Jobim e Chico Buarque

“Sinal fechado” de Paulinho da Viola

O professor entao divide a turma em grupos, para que os alunos apresentem suas interpretagoes.
Ao mesmo tempo, o professor deve apresentar os temas que servirao de suporte para as leituras feitas
pelos alunos, cabendo destacar: O Al-5, a a¢ao da censura, a clandestinidade e a agao dos torturadores.
Ao conduzir e sugerir instrumentos para que os alunos compreendam o periodo histérico brasileiro,
o professor permite que os alunos enriquecam o conhecimento prévio que tinham sobre a arte,
descobrindo os meios que a arte brasileira, em especial a musica popular, se utilizou para butlar a
censura e a violéncia.

O professor mostra o documentario “Meméria para uso didrio” de Beth Formagginil®. Esse
documentario atualiza a luta pelo fim da tortura e execug¢oes, langando estas questoes para o presente.
Dessa forma, o professor pode pedir um relatério que combine a apreensao das can¢oes, do documentario
e dos capitulos do livro didatico relativo a ditadura militar, o que pode ser feito em até duas paginas e
ser uma das avaliagoes para o terceiro bimestre.

No quarto bimestre, o professor pode propor, como atividade em grupo, uma apresentagao pelos
alunos das cangdes anteriormente estudadas ou mesmo que busquem inspira¢iao nelas para montarem
um pequeno “festival dos festivais” da turma.

A expressio criativa passa a ser o vefculo com o qual se pode estabelecer um elo entre a luta pelos
direitos politicos na época do regime militar e as urgéncias em estender a cidadania pela aquisicao
de verdadeiros direitos, cumprindo assim a idéia de educar ndo apenas para fazer com que os alunos
sailbam manejar contetidos programaticos, mas que sejam sujeitos pensantes do processo de criar uma
educacio em Direitos Humanos.
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A FOTOGRAFIA COMO FERRAMENTA
DIDATICO-PEDAGOGICO NO ENSINO DE EDUCACAO
EM DIREITOS HUMANOS

Carlos Ugo Santander*
Lucio Palheta de Oliveira**

Introdugao

No livro Desafios da imagem, organizado por Bela Feldman-Bianco e Miriam Moreira Leite, as autoras
oferecem uma reflexao critica sobre a relagao entre ciéncias sociais e a linguagem visual contemporanea.
As autoras questionam a tendéncia de construir um tipo de conhecimento por meio de modelos e
utilizar a dimensio imagética como documento da realidade objetiva ou como mera ilustragao de
textos verbais. Porem, essa relagdo na produgio de conhecimento nio ¢ sé um problema de carater
epistemoldgico, mais ainda quando reconhecemos, nas palavras de Ana Valéria de Figueiredo, que:

“Uma imagem nunca ¢ inocente retrato desprovido de significacio. F- documento sicio-histdrico de uma época,
de um lugar, de um grupo social. E formadora de identidades que se constroem no cotidiano. Partindo desse
pressuposto, investigar imagens ¢ construir um discurso visual de um determinado tempo-espaco, com uma bistdria
prenbe de significagdes explicitas, tanto guanto simbdlicas”.!

A relagio entre fotografia, fotégrafo e o observador torna-se uma relagio complexa. Assim, a
fotografia, sendo uma tentativa de recorte da realidade ou de um fato ocorrido, sempre transparecera
as intengdes do fotografo e do proprio espago que é fotografado. A imagem fotografica se compoe de
uma diversidade de cédigos abertos que podem aproximar ou nao o observador das reais inten¢es do
fotografo e ter suas conclusdes proximas daquelas idealizadas por seus criadores. Um exemplo disso
poderia ser as fotografias feitas em contexto de guerra, onde fica clara a intencionalidade do fotégrafo,
em uma situa¢do de permanente censura, sobre a publicidade da fotografia como elemento perturbador
da moral “coesa da tropa” ou da denuncia dos horrores do planejamento e organiza¢do da violéncia.

Além dos problemas de carater epistemologico sobre a produ¢ao de conhecimento por meio da
fotografia, Bela Feldman-Bianco e Miriam I.. Moreira Leite consideram que a revelagdo sempre cria
acdo posterior no processo fotografico, recriando sempre outro(s) espaco(s) e tempo(s) em quem a ve.
A imagem fotografica representa a presenga da ausente questdo que implica, muitas vezes, um retorno
a0 passado, a um tempo e a um espago que ja nao existem, palco da memoria do autor no momento de
sua composi¢io e campo, também de um tempo de uma memoria social prisioneira da representacao
fotografica, fixa no solo que a revela.

A fotografia como presenga de um ausente, de um momento que nao ¢ mais, assoma o espectador
como arememoracao. Revive o passado no presente como memoria a ser reconstruida. Essa reconstrucao

** Doutor em Estudos Comparados sobre América Latina pela Universidade de Brasilia, Mestre em Estudos Politicos e Sociais
Latinoamericanos pela Universidade Alberto Hurtado (Chile). Professor da Universidade Catdlica de Brasilia do Programa de curso de Pos-
graduagao em Relagoes Internacionais e consultor na Coordenagio Geral de Diretos Humanos no Ministério da Educagao.

*k Possui graduagio em Geografia pelo Centro de Ensino Unificado de Brasilia (1986). Tem experiéncia na drea de Geogtafia, com
énfase em Geopolitica. Mestrado em Ciéncia Politica na UNIEURO — Brasilia. Professor de atualidades e geopolitica em varios cursos
preparatdtios para cargos publicos desde 1995.

1 FIGUEIREDO, Ana Valéria de. Imagens do outro que mora em mim: narrativas visuais no ancoramento das diferengas. Em:
http:/ /www.lab-eduimagem.pro.br/frames/seminarios/pdf/anaval.pdf. Acesso em 28 de marco de 2010.
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possibilita recriar o proprio imaginario a respeito do momento historico apresentado, abrindo-se a
elaboragao de leituras criticas que permitam interpretar a propria memoria, pois a fotografia recompoe
experiéncias sociais construidas e definidas pela agdo e natureza humanas em todas suas expressoes.

E certo que cabe ao autor de uma imagem fotografica utilizar ferramentas de interpretacio da
imagem para que sua mensagem seja clara 20s olhos de quem a vé. E certo também que o observador
nao necessariamente terd que compartilhar as ideias do fotégrafo. Esse observador podera, a partir
da imagem, realizar uma interpretagao ou, seguindo o ponto de vista do autor, chegar a conclusoes
diferentes que sejam somente pertinentes a ele (observador) ou, em todo caso, levantar questoes,
ainda que fora do contexto da prépria imagem, de carater conceitual como parte de um processo de
interpretagao.

E pertinente mencionar que nio sé o acimulo de informagdes como também a situacio de atem-
poralidade e de contexto podera modificar a interpretagao do observador, ou seja, quanto mais se agre-
gam informacdes, novas interpretagdes sao elaboradas, sendo essas mais detalhadas e criticas. Quanto
mais distantes o passado ou o contexto histérico, mais dificilmente os conceitos e a propria realidade
poderio ser questionados a partir de uma perspectiva critica. Longe de ser um objeto neutro, a fotogra-
fia acolhe significados muito diferentes que interferem na condicdo e nas possiveis decodificagdes da
mensagem transmitida, tornando a fotografia polissémica. Dessa forma, Kossoy considera que:

Assim como os demais documentos elas (as fotografias) sao plenas de ambigiiidades, portadoras de significados nao
explicitos e de omissoes pensadas, calenladas, que agnardam pela competente decifragao. Sen potencial informativo
poderd ser alcancado na medida em que esses fragmentos forem contextualizados na trama historica em sens
miiltiplos desdobramentos (sociais, politicos, econdmicos, religiosos, artisticos, culturais enfim) que circunscreven

10 tempo ¢ no espago 0 ato da tomada do registro”?

Ao provocar rupturas entre processos e contiguidades historicas, essas imagens forcam os
fotografos, historiadores e espectadores a ler uma totalidade ou idéia dos fatos apresentados, e nao
somente as partes do que é positivo, para se perceber que uma imagem ¢é para ser vista e sentida como
quem decifra um mistério ou admira uma obra de arte. Segundo Barbosa e Edgar (20006), o encontro
entre a antropologia e a fotografia cumpre essas fungoes:

a fotografia como instrumento de aproximagao, mesmo que cutiosa, das diferengas;

a imaginacao elabora métodos e formas de representar, de dar corpo a alteridade, formulando
imagens de objetos e situagdes que ja foram ou nao percebidos, articulando novas combinagoes
de conjuntos e de referéncias;

a composicao fotografica carrega também toda a sentimentalidade perceptiva do seu autor, que
pode ser contaminada positivamente para também representar o ponto de vista do objeto, se
assim o permitir;

a fotografia e a filmografia como instrumento de pesquisa.

Cabe destacar que a fotografia por si s6 nao traz possibilidade de produzir conhecimento, a nao
ser que se faca uma analise, a partir do contetido da fotografia, e se incentive a problematiza¢io das
imagens. Dessa forma, a fotografia pode ser uma ferramenta pedagogica e um meio para chegar a um
tipo de conhecimento. Desde essa perspectiva, o uso de fotografias em sala de aula constitui um campo
de produgio de conhecimento muito rico a partir da criatividade do professor em sala de aula. Apesar
de que o uso da imagem até hoje s6 tem servido para ilustrar textos, ¢ possivel, sim, entrar em outro
plano e passar a um campo mais ativo ou dinamico que inclua a reflexdo e vincule a0 mesmo tempo

2 KOSSOY, Boris. Realidades e ficges na trama fotografica. Cotia: Ateli¢ Editorial, 2002.
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a criagdo artistica ou valora¢io estética. O recurso pedagdgico apresentado pode ser orientado tanto
no nivel nio formal, como no da educa¢io formal inserida nas disciplinas pertinentes como histéria,
filosofia, sociologia, entre outras, nos campos do ensino fundamental e médio.

Incluir o uso da fotografia implica um labor docente dinamico, onde o professor ¢ um mediador
entre o fato histdrico, a conceitualizacio dos direitos humanos e a compreensio objetiva/subjetiva
dos alunos, com a finalidade de educar em direitos humanos. Este ceonceito ndo significa somente
ensinar sobre direitos humanos, sendo educar ez e para fortalecer uma cultura de direitos humanos ou
uma cultura politica democratica que permita alcangar esses objetivos sobre a condicao de dignidade e
liberdade, segundo o que estabelece o Plano Nacional de Educacio em Direitos Humanos:

[-..] um processo sistemitico e multidimensional que orienta a formacio do sujeito de direitos, articulando
as seguintes dimensoes: a) apreensiao de conbecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e
a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e localy b) afirmagio de valores, atitudes e priticas
sociais que expressem a cultura dos direitos humanos em todos os espagos da sociedade; ¢) formagio de nma
consciéncia cidada capag de se fazer presente em niveis cognitivo, social, ético e politico; d) desenvolvimento
de processos metodoldgicos participativos e de construgdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados; e) fortalecimento de priticas individuais e sociais que gerem agdes e instrumentos em favor
da promogdo, da protecio e da defesa dos direitos humanos, bem como da reparacdo das violagies (BRASIL,
PNEDH, 2006, p. 25).

Orientagdes Didaticas para Trabalhar a Fotografia em Sala de Aula

Como mencionamos anteriormente, a linguagem fotografica pode oferecer amplas possibilidades
de recursos de carater pedagdgico e cumpre uma funcio de grande valor didatico como componente e
incentivo a pesquisa. Além de srvir como apoio aos diversos textos sobre histéria, permite uma reflexao
critica da prépria imagem, e uma série de questionamentos relacionados em certo sentido a uma realidade
complexa. A fotografia é, também, um documento historico que se transforma em um objeto de trabalho,
situagdo que facilita as atividades em sala de aula.

O uso da fotografia no processo de aprendizagem deve considerar, além do aspecto reflexivo, o
carater ludico, para assim produzir conteiidos objetivos e subjetivos. A imagem fotografica informa
sobre a realidade, mas também ¢é um instrumento que pode convidar ao desenvolvimento da imaginagao
e a criatividade dos alunos com o objetivo de compreender o passado histérico e a memoria. Assim,
nao ¢ s6 um apoio para a compreensiao de texto, mas também para gerar uma reflexdo sobre fatos,
contextos e situagoes especificas.

Tendo em vista a grande quantidade de informagiao a que a sociedade hoje em dia ¢ submetida, é
necessaria uma intervencao ativa na construc¢ao de valores culturais, exigindo-se mecanismos de alerta e
participacao dos cidadaos. Assim, a fotografia utilizada em sala de aula deve permitir o livre pensamento
ou interpretacdo permitindo a construcao de valores que promovam a a¢ao livre e responsavel.

Entdo, uma leitura critica implica uma interpretagao tanto de conteudo como das inten¢oes das
mensagens audiovisuais colocadas pelo professor. Uma leitura critica passa muito mais além das
condig¢bes estéticas ou objetivas da fotografia (cor, luz, brilho, entre outras como pessoas, objetos,
localizagio ou ambientes) alcangando a interpretacdo da tentativa de captar a realidade e analisando os
conteudos, as intengdes e os valores sociais que podem contribuir na interpretacio de um fato social.

A partir de uma ampla dinamica de atividades, o professor pode, em sala de aula, utilizar a
comparagao de diversos contextos, com fotos, na tentativa de comparar diferentes fatos para gerar uma
reflexdo mais aprofundada.
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Sobre as Fotos Propostas neste livro

Como vocé tera observado, no presente livro é apresentado um conjunto de fotografias que procura
incentivar a reflexdo sobre os problemas vinculados aos direitos humanos (violéncia, participacio,
censura), na tentativa de proporcionar ferramentas que permitam a reflexio em torno de nossa memoria
historica e identificando as diferencas entre um regime autoritario e um de ordem democratica. Para
isso, propomos como objetivo geral:

Procurar uma visdo/interpretacdo que nos permita compreender os desafios/obsticulos para
a constru¢ao de uma cultura de direitos humanos a partir dos diversos processos advindos da
realidade historica, comparando-os a realidade atual.

Materiais: Xerox das fotografias apresentadas, dicionario, pincel e papel tamanho A4, fita adesiva,
folhas em branco.

Desenvolvimento:

1 — o professor devera entregar as fotos com a imagem virada para abaixo ou com o fundo branco
para cima, e pedindo aos alunos para que virem a folha, todos a0 mesmo tempo, com o
objetivo de que se estabeleca a primeira impressao da fotografia.

2 — apds 1 minuto de observagio, o professor pedira que os alunos, de forma individual, escrevam
uma (01) palavra sobre o que estio observando. E importante que o aluno registre em uma
folha em branco, em letras legiveis, para que todos possam visualizar em sala de aula.

3 — o aluno ou professor colara o papel que escreveu e colocara no quadro negro, de forma que
fique visivel a todos.

4 — o professor procurara organizar os papéis reunindo as ideias semelhantes para facilitar o
consenso em torno delas.

5 — aposaorganizagao,oprofessorpediraqueprocuremnodicionarioapalavramaisusadapelosalunos.

6 — Ap6s a leitura, o professor devera explicar o contexto no qual se desenvolveram os fatos,
tentando incluir todas as palavras escritas pelos alunos.

7 — O professor pode também langar perguntas aos alunos.

Além desta dinamica, o professor também pode pedir aos alunos que escrevam uma breve redacao
sobre o tema, desenvolver uma histéria criada pelos alunos sobre a imagem fotografica, realizem
entrevistas a pessoas que viveram nesse contexto, assistit um filme ou documentario, entre outras
atividades.

Para o Uso das Fotografias Apresentadas

As fotos que se encontram disponiveis no presente livro foram disponibilizadas pelo Arquivo
Nacional de Rio de Janeiro.

Relagio de fotos apresentadas:

Foto N° 1 datada em 20/06/68 referente ao evento conhecido como “Quinta-feira sangrenta”.
Foto N° 2 datada em 20/06/68 referente ao evento conhecido como “Quinta-feira sangrenta”
Foto N° 3: datada em 15/01/61 referente a moradores da antiga favela do Jéquei Clube.

Foto N° 4: datada em 21/06/68 referente ao evento conhecido como “Sexta-feira sangrenta”
Foto N° 5: datada em 28/10/65 referente a recepgio de militares a Costa e Silva no aeroporto.
Foto N° 6: datada em 21/06/68 referente ao evento conhecido como “Sexta-feira sangrenta”
Foto N° 7: datada em 06/08/68 referente a prisio de estudantes no DOPS.

Foto N° 8: datada em 29/03/68 referente ao dia do enterro do estudante Edson Luis
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Foto N° 9: datada em 21/06/68 referente ao evento conhecido como “Sexta-feira sangrenta”
Foto N° 10 datada em 04/07/68 referente a “Passeata dos Cinquenta Mil”

Nas dinamicas em sala de aula, pode-se destacar a pesquisa referente ao fato histérico préprio
da foto, tendo em vista que a maior parte das fotografias pertence ao ano de 1968. Porem, ¢é possivel
também discutir processos histéricos mais amplos, como por exemplo: o processo da violéncia, da
repressao, a participagao politica, a luta pelas liberdades politicas, movimentos sociais, censura, regime
politico, como os exemplos a seguir.

Foto 1: Sobre a Detengao Arbitraria (p. 14)

A presente foto pode trazer a reflexdo sobre a diferenciacao entre um regime democratico e um
autoritario. B principio dentro de uma ordem democritica que 2 pessoa humana seja garantido o
exercicio das suas liberdades. Ja4 em um regime autoritario, muitas vezes as liberdades sdo restritas.
Assim, a pessoa nao tem a protecdao dos seus direitos e permanentemente corre o risco de perder sua
vida, sua dignidade, sua integridade fisica e psiquica e todos os bens e direitos associados a sua condi¢ao
como ser humano. No contexto autoritario brasileiro entre 1964 e 1985, qualquer individuo tornou-se
um suspeito e, com isso, potencial subversivo. Se fosse critico do regime e se manifestar publicamente
contrario ao governo militar, o cidaddo podia ser detido arbitrariamente, preso, distanciado de qualquer
protecao sob a vigilancia das autoridades publicas, da sociedade e dos seus proprios familiares, como
aconteceu apos o golpe de Estado em 1964 e durante todo o periodo autoritario, quando milhares de
pessoas foram detidas sofrendo toda sorte de violéncia e degradagao, tornando-se vitimas indefesas nas
maos de individuos violentos e desprovidos de consciéncia democratica.

Foto 2: Os Maus-tratos e a Humilhagio (p. 24)

A presente imagem pode contribuir também para a diferenciagio entre um estado democratico de
um autoritario. E certo que, no Brasil de hoje, existem certos remanescentes vindos do autoritarismo,
principalmente no que concerne aos maus-tratos de policiais com civis. Contudo, no contexto autoritario
brasileiro, pode-se considerar que os maus-tratos e humilha¢iao do detido eram uma pratica comum,
a qual procurava submeter o detido aos maiores constrangimentos para fazé-lo “lembrar” a condigao
de inseguranca a respeito de sua vida, infringindo-lhe terror e medo e reduzindo-o a uma condi¢io de
subordina¢ao e humilha¢io perante aqueles que possuiam o poder, obtido sobre as bases da violéncia
e da ilegalidade. E correto que qualquer cidadio seja detido sob agdes que o constranjam ou humilhem
por causa de suas ideias, sua raca, religido, orientacao sexual?

Foto 3: A Pobreza (p. 32)

Todo governo, seja autoritirio ou democratico, sempre vai procurar destacar as mais importantes
obras realizadas em sua vigéncia. Porém, no regime autoritario, os detentores do poder anulam ou
reprimem qualquer critica que possa induzir ao descrédito ou ao questionamento do seu poder. No
caso do Brasil, no perfodo autoritario e perante o denominado “Milagre Econdémico”, pode-se observar
que os problemas sociais s6 foram piorando: pobreza, desigualdade, violéncia urbana, corrup¢ao, entre
outros. Dessa forma, o Brasil ingressou no perfodo democratico com uma divida muito maior com
relacdo ao perfodo que os militares deram o golpe de Estado em 1964. Juntamente a esse fato, a
censura aos meios de comunicagao foi uma politica sistematica do autoritarismo, assim como o exilio
as vozes discordantes do regime, a aposentadoria for¢ada de professores universitarios que pensavam
diferente, e a cassa¢do de funcionarios publicos. Entre outras aces de intimidacao, sobre a propaganda
de “Brasil: ame-o o deixe-0”, ser critico implicava falta de patriotismo e implicava ter que deixar o pafs,
pois ama-lo implicava subordinar-se ao controle abusivo do poder.

Cabe destacar que os custos da manutenc¢ao do regime autoritario foram muito mais altos e repre-
sentaram o maior retrocesso politico, econémico e social da historia do pais, ndo s6 porque o “Milagre
Econémico” foi uma ilusdo efémera, mas principalmente porque as condi¢des sociais pioraram no
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pais, além de, durante os 21 anos de regime militar, tentou-se extirpar do brasileiro uma cultura politica
critica e de ativismo cidadao.

Fotos 4 e 9: A violéncia indiscriminada (p. 40, 71)

Pelo fato de a ditadura militar no Brasil ter causado menos vitimas (mortos) que outras ditaduras
latinoamericanas, aparentemente deve ser desconsiderada ou minimizada a violéncia e seu impacto na
vida politica do pafs. Quando observamos os numeros, segundo registros da Comissio dos Mortos e
Desaparecidos da SDH/PR, podemos identificar como milhares de pessoas foram presas e submetidas
a torturas: cerca de 356 pessoas mortas e mais de 100 desaparecidos politicos. Todos esses nimeros,
quantitativamente, podem até ser menores que os de outras ditaduras latinoamericanas, mas a questao
que se deve trazer a reflexdo é: sera que a estruturacao de um governo deve considerar a morte e o
exercicio da violéncia para exercer o poder? Quanta violéncia deve ser exercida sobre um individuo
para justificar o exercicio do poder e a razao do Estado? Quantas vitimas indiretas foram atingidas além
das diretamente afetadas? Como podemos quantificar as maes, filhos, 6rfios, familiares, amigos, entre
outros que acompanharam a dor daquelas vitimas do governo autoritario?

Sera que sobre os argumentos de combater um adversario é preciso procurar sua eliminagao fisica
ou sua redugdo a condi¢oes de infrahumanidade? Nesse sentido, a foto apresentada pode contribuir
para uma reflexdo sobre a tolerancia numa sociedade, de modo em que em um regime democratico as
liberdades de discordar sobre a administragdao ou gestdo governamental sao fundamentais, ao contrario
de um regime autoritario, onde a discordancia nao ¢ tolerada porque incomoda a quem governa. O
governante autoritario indiferentemente reprimira com violéncia a seus adversarios, posto que no
autoritarismo o poder € exercido de forma arbitraria e sem controles.

Foto 5: Militares (p. 50)
Esta fotografia pode contribuir para a discussao de como se estruturou o poder politico durante
o regime autoritario, principalmente pela comunidade de informagdes, como considera Alfred Stepan:

“(..) o caso brasileiro é especialmente importante em termos comparativos por que o sistema de inteligéncia se
tornon mais autonomo do que qualquer ontro regime antoritdrio moderno na Ameérica Latina, porque o comego
da liberalizacio se inicion dentro do priprio aparato do Estado devido as contradices geradas pela antonomia
crescente do aparelho de segurancay e porque o caminho inicial da liberalizacao de cima através de mudanga interna
deixcon perigosas herancas na forma de prerrogativas continuas que sao inconsistentes com a redemocratizacio’®.

A comunidade de informagoes esteve amalgamada a instituicao militar e vinculada com a policia,
a qual foi adquirindo cada vez maior autonomia mas, de qualquer forma, subordinada aos altos
mandos castrenses a partir das disputas internas pelo controle do aparelho estatal. Num segundo
plano, encontravam-se os civis que outorgavam a “legitimidade” necessaria na tentativa de apresentar
a “cara democratica” do regime militar, tendo em conta que os militares permitiram alguns espacos
politicos sobre mecanismos democraticos, o que, na interpretacdo de Maria Kinzo, seria um hibrido,
pois “mantiveram abertos, embora perifericamente, alguns canais de participagao politica, a0 mesmo
tempo em que construfam um sistema politico fechado no tocante as decisoes politicas”. A manuten¢ao
de algumas instituicdes como o Congresso, a regularidade de elei¢oes em ambito federal, estadual e
municipal contribufam para projetar uma imagem internacional com o objetivo de preservar o prestigio
do pais e das for¢as armadas, pois cabe lembrar que os militares deram o golpe em 1964 em “defesa”
da democracia. Mas a questio pertinente a levantar é se é possivel construir mais democracia sob o
exercicio do poder autoritario. Certamente nio, pois a democracia s6 pode ser nutrida com praticas
mais democraticas. Num regime autoritario, o exercicio da atividade politica passa a ser inviabilizado e
neutralizado: desencoraja-se o exercicio da participacio e, ao contrario, cria-se uma sociedade cada vez

3 STEPAN, Alfred. Os militares: Da Abertura a Nova Republica. Rio de Janeiro. Paz e Terra. 1986, p.41
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mais desigual. No regime autoritario, procura-se estimular e construir individuos acriticos, desinformados
e com pouco interesse sobre os assuntos publicos, deixando para aqueles que tém o controle do poder
a resolucdo dos problemas, a tomada de decisoes.

Cabe destacar que, no regime autoritario brasileiro, nem todos os militares se envolveram de forma
direta no exercicio autoritario do poder. Nesse sentido, podemos diferenciar entre os militares trés
segmentos: aqueles que assumiram o governo, os que operaram na comunidade de informagoes e os
institucionais profissionais das armas. O primeiro segmento ¢ responsavel direto pela estruturacio de 21
anos de regime autoritario. Na disputa pelo poder, oscilaram entre militares radicais ou “linhas duras”,
que acreditavam que era preciso exterminar toda oposicdao ao governo, e os militares moderados, que
consideravam que deviam entregar o poder para os civis ap6s um processo de “saneamento” do sistema
politico. O segundo segmento desenvolveu fun¢oes de inteligéncia, repressao e estruturagiao de grupos
paramilitares. Estes estiveram estreitamente ligados a violagdo de direitos humanos com perseguicoes,
pratica de tortura ou desaparecimento de pessoas. O terceiro segmento pouco se envolveu no processo
politico e ficou exercendo a profissio militar dentro dos quartéis.

E importante diferenciar o papel dos militares no regime autoritario, sendo necessario identificar
as responsabilidades especificas daqueles que participaram cometendo diversos crimes e violagdes
dos direitos humanos daqueles militares institucionais que muitas vezes foram punidos, cassados e
perseguidos por outros militares por serem contrarios ao regime autoritario.

Foto 6 e 10: Repressio (p. 58, 72)

Como se desenvolve o exercicio das liberdades politicas num regime democratico? As liberdades
de reunido, de manifestacao, de expressao e de reivindica¢ao sao reconhecidas como inerentes a pessoa
humana, no sentido de que nio ¢ possivel exercer a cidadania se nao houver a possibilidade de manifestar
criticas ou indagar quem exerce o poder politico. J4 num regime autoritario, as liberdades politicas
sao eliminadas, principalmente, pela intolerancia de quem exerce o poder politico; a intolerincia se
impde e a repressao ¢ a ferramenta para neutralizar qualquer critica. A pergunta que cabe colocar: essas
praticas ainda sobrevivem na atualidade? Que podemos fazer para evitar o uso da violéncia frente a um
adversério que discorda de nés ou quando nés discordamos dele? E possivel canalizar demandas sem
o exercicio da violéncia?

Foto 7: O DOPS (p. 69)

Os militares prenderam centenas de liderangas em todo o pafs. No Nordeste, aqueles que
organizavam as ligas camponesas ou ativistas politicos de esquerda foram capturados e levados para
os quartéis. A evolucao das técnicas de tortura submetia o torturado a horrores como o pau-de-arara
(pau rolico que, depois de passado entre ambos os joelhos e cotovelos flexionados, é suspenso em dois
suportes, ficando a vitima de cabega para baixo e como que de cocoras, sujeita a pancadas e choques
elétricos) e o “banho chinés” (mergulhar a cabega da vitima em uma tina de dgua fervida ou de 6leo até
quase sufoca-la).

A tortura foi exercida muito antes do aparecimento de qualquer oposi¢ao armada no Brasil. No
Rio de Janeiro, existiam dois centros de torturas: o CENIMAR (Centro de InformacSes da Marinha)
e o DOPS (a policia politica do estado da Guanabara). O primeiro reduziu substancialmente o uso da
violéncia logo apds o golpe, mas o segundo continuou até finais da década de 70.

Foto 8: O civil e o militar (p. 70)

Na democracia, cada instituicdo possui uma diversidade de atribui¢es e competéncias especificas
para poder organizar as decisoes politicas ou de governo. Uma questio pertinente é sobre o papel das
instituicbes democraticas ou, especificamente dos militares na vida democratica. Os militares tém varias
funcoes e, entre elas, a de zelar pela defesa do territorio frente a alguma ameaca externa, assegurando a
independéncia e soberania e a integridade de um pais. Dessa forma, o seu papel como atores dentro de
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um sistema politico democratico fica restrito, pois o papel de organizar o governo numa republica ¢ de
exclusiva responsabilidade dos civis.

Ja os civis tém a responsabilidade de assumir fun¢es de governo, como as de representacio,
administracdo, tomada de decisGes, de administracao de justica, dentre outras. Os militares possuem o
controle direto das armas e se, somando-se a isso, assumem o controle do poder, eles concentrariam
muito mais poder, monopolizando a violéncia e do poder politico. Assim, na democracia existe um
corpo especializado a servico do Estado, a policia, que nio age de forma autobnoma, mas sob as ordens
das instituicbes governamentais.

Imagens de Letras de Musica

A censura comecou sob a autoridade do AI-5 em 1968 e, até meados de janeiro de 1969, foi exercida
por oficiais do Exército. Em seguida, iniciou-se um periodo de autocensura negociada entre donos de
jornais e as autoridades militares. Esse acordo rompeu-se quando a censura foi assumida pela Policia
Federal, em setembro de 1972, e os donos dos meios de comunicagdo recusaram-se a tratar com aquela
instituicao. Posteriormente, a policia passou a mandar suas ordens de censura aos editores, por telefone
ou por escrito. Os assuntos geralmente proibidos eram atividades politicas estudantis, movimentos
trabalhistas, pessoas privadas dos seus direitos politicos e mas noticias sobre a economia. As noticias
mais sensfveis eram as referentes aos militares ou seja o que quer que pudesse causar dissensio nas
forcas armadas ou tensio entre os militares e o publico.

Nos primeiros anos do regime autoritario, o governo militar tornara-se mais rigido e intolerante
contra qualquer manifestacado contraria a sua ideologia conservadora no campo das artes. A censura
intensificava-se a medida que a ditadura se consolidava. Uma expressao da vontade autoritaria foi o
Ato Institucional N° 5 (AI-5). O pais via-se diante de uma politica para a qual “tudo era proibido” e
cerceadas eram as liberdades fundamentais como as de opinido, expressao e informagao. Apesar desse
contexto de opressao, as manifestacdes estudantis aumentaram, tornando claras a inquietagio politica e
a insatisfacdo da juventude politizada. A efervescéncia juvenil se manifestava por meio de atitudes cada
vez mais criticas ao contexto sociopolitico e cultural do periodo.

Na década de 60, o movimento musical intensificou-se, impulsionado pelos baixos custos nos
processos de transmissao e producao de programas. A era dos festivais com suas cangdes de protesto,
adquiriu importancia, ocupando papel de contestadores da sociedade. Junto com a MPB entrou um
novo estilo: o tropicalismo, com Caetano Veloso e Gilberto Gil. A censura prévia era uma atividade
legal do Estado desde a Constituicio de 1934, mas ¢ a partir de 1965 que uma nova legislacio foi esta-
belecida nesse tema pelo regime militar sob o olhar ideoldgico anticomunista, de resguardo a Seguranga
Nacional (o poder constituido) e para disciplina de todo tipo de atividade cultural para a preservacao da
moral vigente e os bons costumes.

Com o Ato Institucional N° 5, foram vetadas as composi¢des de muitos artistas, algumas na integra
e outras parcialmente, como se pode ver nas letras das paginas aqui citadas. Alguns compositores
desenvolveram mecanismos especificos, como figuras de linguagem, metaforas e invenc¢ao de palavras,
recursos largamente utilizados por aqueles que estavam preocupados em transmitir sua mensagem para
o publico, ainda que de forma sutil. Dessa forma, os jovens cantores e compositores conseguiram falar
e fazer-se ouvir, lutando dignamente para nio sucumbir ao algoz da censura.

Os ajustes aconteciam, mas a transgressao fazia-se presente em novas formas de burlar a vigilancia
do regime. Nesses casos, eles eram “convidados” a prestar esclarecimentos ao “Servico de Censura”,
quando esse julgava necessario no que concerne ao que era inicialmente passivel de controle como por
exemplo a musica popular e a letra, ou seja, a materialidade do texto. A transgressdo, entdo, fazia-se
pela oralidade e por tantas outras possibilidades do dizer ndo escritas, mas inscritas no texto — as frestas
encontradas ou construidas pelos poetas.
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A utilizagdo dessa estratégia discursiva fez com que muitas cangoes liberadas pela censura, sem
vetos, fossem censuradas a posteriori, a partir do momento em que eram veiculadas pelos meios de
comunica¢ao de massa, ou seja, o texto cantado assumia um novo sentido que os censores nNao
conseguiam capturar no texto escrito. A “maldi¢ao” continuava presente ameagando o sistema, como
por exemplo a composi¢iao Apesar de vocé, de Chico Buarque, que foi gravada no final de 1970, e que
pretende expor a opressao do regime militar por meio da utiliza¢do de recursos linguisticos como a
polissemia e a metafora para criar duplo sentido no texto. Dessa forma, a canc¢do conseguiu superar o
filtro da censura prévia. Em uma metafora que pode ser interpretada como o final do namoro, uma das
partes fala com sentimento de despeito, o que na realiade trata-se de uma critica aberta a ditadura. O
“voce”, substituido por “vocés”, (governo) traz tons muito claros de adverténcia: “Quando chegar o
momento/Esse meu sofrimento/Vou cobrar com juros, juro”. Ou entdo contrapondo a noite ditatorial
ao ¢én clareado da democracia, onde os atos repressivos dos militares consequentemente deveriam ser
julgados: “Vocé vai ter que ver/ A manha renascer/Esbanjando poesia/ Como vai se explicar/Vendo o
céu clarear/De repente, impunemente”.

Na virada do ano de 1970, no auge de seu sucesso, o samba-dentncia Apesar de 1 oc¢ vendeu mais
de cem mil copias em menos de dois meses. Quando o 6rgao censor percebeu o deslize, imediatamente
proibiu a execu¢do da musica nas radios. Oficiais do governo invadiram a gravadora, os discos restantes
foram recolhidos e destruidos e o compositor autuado e interrogado. A partir desse momento, o Servico
de Censura de Diversées Publicas (SCDP) ganhou reforco com mais funcionarios para excercer a
politica de censura.

Chico Buarque nio foi o compositor mais censurado se comparado ao compositor e musico
Taiguara, a quem censuraram mais de 100 cang¢bes. Nessa constelacio de musicas emblematicas,
encontra-se a cangao Pra nao dizer que ndo falei de flores, composta por Geraldo Vandré em 1968, que se
tornou o hino popular de resisténcia a ditadura militar. Esta foi proibida por “ofender” a instituicao
militar em um dos versos que menciona: “ha soldados armados, amados ou nao/quase todos perdidos
de armas na mio /nos quartéis lhes ensinam antigas licdes/de morrer pela patria e viver sem razao”.
Niao obstante, Buarque se destaca pela forma sutil e recursos poéticos sofisticados, o uso da metafora
(Vai passar), ambiguidade (Cdlice), e das figuras de cunho popular como o futebol (Mex caro amigo), que
iludiram a censura num contexto onde o siléncio forcado pairava sobre a vida cultural brasileira.

E importante observar que a Musica Popular Brasileira, a MPB, ¢ um dos principais produtos
da cultura nacional brasileira. Inimeras musicas, escritas na época como denuncia a ditadura militar
continuam sendo tocadas nas radios até hoje. A populagdo em geral, muitas vezes alienada a respeito de
exilados politicos como Herbert José de Souza (Betinho) ou mortos pelo regime militar como Vladimir
Herzog, ouviu e continua a ouvir falar deles pelas vozes de seus artistas, também por vezes exilados. Por
sua inser¢ao social e visibilidade na midia, as biografias de artistas como Chico Buarque, Gilberto Gil e
Caetano Veloso continuam nos remetendo a memoria desse passado recente.

Com o golpe de 64, a repressio nao somente foi intensa no campo da politica também procurou
atingir a producao cultural e artistica mais fecunda e expressiva do pais. O Brasil vivia o apogeu de uma
explosio de arte e cultura que, nos anos 60, se iniciou com: a Bossa Nova de Joao Gilberto, Vinicius
de Morais e Tom Jobim; com Dewus ¢ 0 Diabo na Terra do So/ do cineasta Glauber Rocha; com a Revolugao
na Amiérica do Sul, do diretor de teatro Augusto Boal. Uma verdadeira parandia anticomunista cruzou as
universidades e os sindicatos, seguindo para os grupos artisticos, os festivais, os seminarios, as editoras
e os meios de comunicagio.

Em Sio Paulo, em 1965, estreava a peca Arena contra Zumbi, de Augusto Boal e Gianfrancesco
Guarnieri. Por meio de metaforas, esta apresentava as diferentes facetas de opressao que marcavam
nossa histéria. Era uma forma de combater as desigualdades sociais e denunciar a luta de classes.
No ano seguinte, estreava Roda 17iva, peca de Chico Buarque de Hollanda, dirigida por José Celso,
que narrava a transformacgao de um compositor popular, Benedito da Silva, em idolo nacional. Com
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cenas que foram consideradas como blasfémia ou insultos a religido e ao publico, que era chamado de
estipido e alienado, Roda 17va inovava e se tornava exemplo de uma “guerrilha teatral”.

Além da censura prévia ao teatro, a intolerancia e violéncia aumentavam consideravelmente. Em
tevereiro de 1968, foi retirada de cena a peca Um Bonde Chamado Desejo, do dramaturgo norteamericano
Tennesse Williams, o que provocou a greve dos teatros do Rio de Janeiro e de Sao Paulo. Apesar da
oferta do governo de amenizar a censura, em julho daquele ano, o Comando de Caca aos Comunistas
(CCCO), que agia orientado pelos militares, invadiu o camarim do teatro onde se apresentava Roda 17va.

Marilia Péra, Rodrigo Santiago e Norma Bengell chegaram a ser sequestrados em Sao Paulo, assim
como Elizabeth Gasper e o compositor Zeldo em Porto Alegre. O teatro de Ruth Escobar, inaugurado
nessa época, também foi invadido e outras salas, como as de Gil Vicente (RS) e Opinido (R]), sofreram
atentados a bomba. Alguns atores foram agredidos fisicamente e demitidos de seus empregos na
televisao, enquanto outros for¢ados ao exilio. O teatro sofreu uma constante censura, principalmente
pelo sentido critico e reflexivo com o qual expunha o drama social. Além do teatro e da musica, também
o cinema foi censurado, sendo substituido por um teor erético, conhecido como as pornochanchadas. Se
a censura proibia até revistas com fotos de nadegas femininas mesmo com uma tanga, porem aceitava
filmes com homens e mulheres exibindo suas nadegas sem uma linha cobrindo, por que nio destruir
a industria da pornochanchada através de um decreto-lei? A resposta era, explica o Professor Francisco
Alexandrino:

A pornochanchada atendia aos interesses do governo, pois enchia os cinemas de maneira inédita. Mudava muitas
veges o foco de atengdo do pove, que sofria com medidas arbitrdrias e abruptas. O tomar conbecimento que em
certo filme estava se exibindo ao menos os pélos pubianos de determinada atriz; era motivo para se comenmorar
como gol em copa do mundo. O Estado queria passar a ideia de que zelava e elaria sempre pela moral e
pelos bons costumes, propiciando ao povo brasileiro uma verdadeira educagao militar e direcionada a ordem e o
progresso da nagdo.

Para concluir as atividades em sala de aula, o professor também pode optar por utilizar as imagens
aqui apresentadas para trazer outras reflexdes quanto a estruturagdo de uma cultura democratica no
Brasil, indagando nos dias atuais se ha ainda fatos parecidos com os tempos do regime autoritario
e se existe repressao. Pode formular perguntas como: em que artigos da Constituicao de 1988 se
identificam as liberdades que garantem o exercicio democratico?, qual é o significado de cada uma
dessas liberdades? A democracia se encontra instalada em nosso dia-a-dia? Em casa, na escola, no
trabalho? Como podemos identificar isso? O que pode ser feito para se erradicar esses problemas?
O que poderiam fazer as autoridades a respeito? O que poderia fazer a sociedade? E nés?
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"BECO DOMMOTTA™ :H?‘J..;’?
(MITTON NASCIMENTO — FERNANDO BRANDT)

CLAREIRA NA NOITE, NA NOITE
PROCISSAO DESERTA, DESERTA
NAS PORTAS DA ARQUIDIOCESE
DESSE MEU PAIS

PROCISSAO DESERTA, DESERTA
HOMENS E MULHERES NA NOITE
HOMENS E MULHERES NA NOITE
DESSE MEU PAIS

NESSA PRAGA NAO ME ESQUEGO
E ONDE ERA O NOVO F8Z-SE 0 VELHO
COLONIAL VAZIO

NESSAS TARDES NAO ME ESQUEGO W ﬂb‘PfW"’M

E ONDE ERA O NOVO FEZ-SE O VELHO LT -

AVISO PEDRA FRIA A) $id a0 que ?uﬂ?%?m
llﬁiﬂﬂfiﬂ {hﬁJZL

ACABARAM COM O BECO : ]
MAS NINGUEM LK VAI MORAR 1) Ao Junlido. Jdues
CHEIO DE LEMBRANGAS VEM O POVO ool coweadinodas.
NO FUNDO ESCURO BRCO

NESSA CLARA PRAGA SE DISSOLVER 3%) F}wlZiT.

PEIRA FPADRE FONTE NUA E O MURO fiu,
E O SOM CORTANDO A NOITE ESCURA
COLORIAL VAZTIA

PELAS SOMBRAS DA CIDADE

E UM DIA ESTRANHA HOMARIA
LAMENTO AGUA VIVA

ACABARAM COM O BECO,

MAS NINGUEM LL VAI MORAR

CHEIO DE LEMBRANGAS VEM O POVO
NO FUNDO ESCURO BECO

NESSA CLARA PRACA SE DISSOLVEU

(segue)

Fonte: Arquivo Nacional/R] (04/07/1968)



Imagens da Censura
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REA ., 7020

CHALA ACESA
De: Paulo Cesar Pinheiro—Ivan Lins

Vocé estd parado na estrada
Contemplando toda a redondeza
Atrds a cidade assustada

a frente a cruel fortaleza

Embaixo essa terra marcadsa

Do lado direito, essa tristeza i
Do outro, me doi, nfc ha nada A
las em cima essa chama acesa 5
~,
P A

i

SCDP-DEF-001/69-5F

(recs ofs

Fonte: Arquivo Nacional/R] (1969)



Imagens da Censura

Ay 2.3. 32700

BERVICO PUBLICO FEDERAL

Parecer n? [599

T{tulo :Chama Acesa ( letra musical )
Autores: Paulo Cesar Pinheiro e Ivan Lins
Classificagdo ¢ VETADA

Usando de s=imbolismo,0 autor procura dar uma
conotagdo politica A letra,divulgando uma mensagem
de opressac e descontentamentc com a realidade vi -
gente.

Vejamos :
* .++ Contemplando ...

ese & cidade assustada
sss Na frente a cruel fortalesa".

Nestes versos estd caraocterizado o sentido da
Opressaoc.

Na segunda eptrofe, teros a diviedo em "lado
direito,esea tristeza” e o “outre" ( seria o esquer
do ) que, segundo, o autor , "me d&i" , pois "ndc hd
nada" ,embora alguma coisza esteja latente,"essa cha- |
ma acesa" .Transocondendo ao seu sentido léxico, os
"lados" se constituem numa mensagem politica negati- T
VA«

Enquadra-se no Artigo 41,4, do Decreto 20.493,
ragdo pela qual somos por seu VETO.

Rio de Janeiro, 18 de setembro de 1975

bnialditin o W
Sonia Maria Galo Mendes '~ Técnioca de Censura

Carteira 386

) :
L_.-__J_q; f — ) W,

Orlando Viegas = Técnico de Censura \
Carteira e =T A

Fonte: Arquivo Nacional/R] (1975)
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ANEXO

DIREITO A MEMORIA E A VERDADE

Indicagdo de Materiais para uso Educativo
Paulo César Carbonari*

Apresesentagio

Este texto apresenta uma lista de materiais sobre Memoria, Verdade e Direitos Humanos. A lista foi
produzida no ambito do Prgjeto Memidria e Direitos Humanos no Mercosul: Biblioteca e Materiais Diddticos, da
Organizagiao dos Estados Americanos (OEA) e Secretaria Executiva para o Desenvolvimento Integral
(SEDI), do qual participam Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai, sendo o Ministério de Educacio
o responsavel pela parte brasileira. O material esta dividido em gupos por tipologia e a pesquisa nao
pretende ser exaustiva. Fl somente um indicativo de possibilidades para o desenvolvimento de atividades
pelos educadores/as sobre o tema do Direito a Memoria e a Verdade.

Materiais Diversos

TV BRASIL. PRA NAO DIZER QUE NAO LEMBREI DAS FLORES. Site mantido pela
TV Brasil no qual ha materiais historicos em audio, video, texto e fotos. O material esta disponivel
no site: www.tvebrasil.com.br/paranaodizer/default.htm. No site podem ser encontrados os seguintes
materiais: a) misicas: letras e pequenos trechos (em audio e video) de interpretacdo de cangdes historicas
como “Calice” (1973), de Gilberto Gil e Chico Buarque; “Pra nao dizer que nao falei das flores” (1968),
de Geraldo Vandré; “Roda Viva” (1967), de Chico Buarque, entre outras. No mesmo site também
ha partes do show exibido pela TVE em 04 de abril de 2004, as 21h, Pra Naio Diger que Nio Falei
das Flores, gravado no Garden Hall, com canc¢bes que traduzem a luta pelo espirito de liberdade ¢ a
volta da democracia ao longo dos anos de ditadura militar. O espetaculo dirigido por Luis Carlos
Pires e Pedro Paulo reuniu: Margareth Menezes (Pra Nao Dizer que Nio Falei de Flores), Biquini
Cavadio (Disparada), Chico César (Calice), Teresa Cristina (Opinido), Barbatuques (Carcara), Pedro
Luis e a Parede (E Vamos a Luta), Luciana Mello (Aquele Abrago), Roberta do Recife (Ensaio Geral),
LS Jack (Roda Viva), Jairzinho e Simoninha (Sinal Fechado), Z¢é Renato (O Bébado e a Equilibrista),
Daniel Gonzaga (Apesar de Voc¢), Paula Lima (Viola Enluarada), Dudu Nobre (Vai Levando), Rita
Ribeiro (Samba de Otly), Na Ozzetti (Debaixo dos Caracdis dos Seus Cabelos), Paulo Moska (T6
Voltando), Pitty (E Proibido Proibir), Cordel do Fogo Encantado (Porta Estandarte), Berimbrown
(Herdis da Liberdade). Quatro décadas apds o golpe que instaurou o golpe militar no Pafs, os artistas
jogaram luz e alegria para nao esquecermos desse perfodo obscuro da nossa histéria. O publico vibrou
com musicas de resisténcia que nio calaram as vozes mais expressivas da época; b) fofos: imagens de
posteres, fac-simile de 6rgios de imprensa, fotos de eventos publicos como: “poster da campanha
pela anistia”; foto “morte de Edson Luis”; foto “fachada da USP”; foto “incéndio da sede da UNE”;
capa “Jornal da Tarde depois do AI-5”, Fac-simile da “Capa da Revista A Classe Operaria”, entre
outras; ¢) fextes: trechos de obras que tratam de temas do periodo da ditadura: Prélogo de Helofsa

* Professor titular do Instituto Berthier (IFIBE), Passo Fundo, RS. Atua na area de Filosofia, com énfase em Etica e Filosofia Politica.
Atua principalmente nos seguintes temas: responsabilidade ética, direitos humanos, organizagao social, participagao popular e atualmente
também e Conselheiro Nacional do Movimento Nacional de Direitos Humanos (MNDH).
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Buarque de Holanda ao livro “Cultura e Participagdo nos Anos 607, da editora Brasiliense, de 1982,
com uma boa descri¢do do panorama cultural brasileiro nos anos 60; “Filmes que o Brasil nunca viu,
de Denise Assis, de 01.Fev.2002, artigo que aponta quais filmes brasileiros foram censurados e por
que; texto “formatura”, de Alfredo Sirkis, do livro Os carbondrios: memdrias da guerrilha perdida |Sao Paulo:
Global Editora, 1980, p. 85-806], no qual o autor trata do momento em que houve a promulgacio do
AI-5, a formatura dos alunos do CAp da UFR] e a muita adrenalina no ar; capitulo “O ato final”,
do livto “68: 0 ano que nao terminon”, de Zuenir Ventura [Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1988], que
traduz a aflicdio do autor apds o 13 de dezembro de 1968, dia da promulgacio do AI-5; “Tempo
negro”, previsio do tempo do Jornal do Brasil no dia seguinte ao AI-5 (JB, 14/12/1968), entre outros;
d) zeatro: trechos de textos que analisam a situagio do teatro brasileiro no periodo da ditadura: “Teatro:
cena de 687, de Flavio Deckes, texto do livro “Radiografia do terrorismo no Brasil: 1966-1980” [Sao Paulo:
Icone Editora, 1985, p. 63-67] que descreve o cenario no Brasil de 1968, cita a perseguicio sofrida
pelo o elenco do espetaculo Roda Viva e o seqiiestro de Norma Benguel em Sao Paulo; texto sobre
o “Teatro de Resisténcia” publicado originalmente por Itau Cultural, no qual apresenta o movimento
teatral e um conjunto de dramaturgos que foram contra o regime militar de 64; texto sobre o “Teatro
do Oprimido”, publicado originalmente por Itat Cultural, no qual relata o movimento teatral e modelo
de pratica cénico-pedagogica criada e desenvolvida por Augusto Boal nos anos 70 com caracteristicas
de militancia e destinado a mobilizagdo do publico; entrevista com Sérgio Mamberti, por Liésio Pereira
(Radiobras) fala da invasao do Teatro Ruth Escobar pelo Comando de Cag¢a aos Comunistas (CCC), em
1968, apice da repressao do regime militar e outros; €) poeszia: ha artigos e trechos de poemas histéricos
do periodo da ditadura: artigo de Felipe Fortuna, poeta e ensaista, sobre a poesia marginal, intitulado
“O que ficon da poesia marginal”, publicado pelo Jornal do Brasil, Caderno B-Especial, de 07/09/1986;
entrevista com Helofsa Buarque de Hollanda sobre a poesia marginal intitulada “Depois do Poe mao”,
publicada pelo Jornal do Brasil, Caderno B, de 13/12/1980; poemas de Dom Hélder Camara sobre o
periodo da ditadura, que Dom Hélder Camara, seguindo orientagdo de Joao Paulo II de que a “paz é
fruto da justica”, escreveu poemas que foram ilustrados por Chico, Henfil, Cica, Caulos, Sizenando,
Fortuna, Alfredo, Zélio e Conceigao Canu em prol da Anistia ampla, geral e irrestrita, sendo que os
poemas estio disponiveis na integra, inclusive com as ilustragoes; f) personagens: ha uma lista de “Fatos
¢ Personagens” nos quais podem ser encontradas biografias e apresentagoes de figuras e organizagdes
culturais da época como: Augusto Boal, Caetano 1 eloso, Carlos Lyra, Chico Buarque, CPC da UNE, Geraldo
Vandré, Joao das Neves, Joao do Vale, Maria Bethinia, Nara Leao, Oduvaldo 1 ianna Filho, Ranl Seixas,
Grupo Opinido e Zé Keétti; @) documentdrios e dudio-visuats: ha videos do arquivo da TV Educativa assim
organizados: 1968 Parte 1 (ano de rupturas, morte de Edson Luis, Passeata dos Cem Mil, fechamento
Calabouco); 1968 Parte 2 (enterro de Edson Luis); 1968 Parte 3 (passeatas ¢ manifestacdes, intensa
repressio policial, confrontos sangrentos aconteciam nas ruas brasileiras); 7968 Parte 4 (passeata dos
Cem Mil, personalidades presentes, anuéncia das autoridades oficiais pela sua realizagao); 7968 Parte 6
(a institucionalizacdo da tortura, tanques a rua, blitz compunham o dia-a-dia da populacio); 7968 Parte
7 (AI-5, censura aos jornais); 7968 Parte § (a contra-revolucao, uso de jeans e minissaias, Leila Diniz, o
teatro de resisténcia com a peca Roda Viva).

AGENCIA BRASIL. CONSTITUICAO 20 ANOS: cobertura tematica da Agéncia Brasil com
fotos, entrevistas, reportagens e imagens que podem ser baixadas gratuitamente. Para acesso ver:www.
agenciabrasil.gov.br/coberturas-tematicas/2008/09/30/ cobertura_tematica.2008-09-30.2408541333

AGENCIA BRASIL. DIRETAS JA - 20 ANOS: reportagem especial da Agéncia Brasil “A4
tiltima derrota da democracia” com depoimentos exclusivos de quem viu de perto esse movimento: Dante de
Oliveira, Aécio Neves, Pedro Simon, Mauro Santayanna, Ricardo Kotscho e André Singer. Acompanha

uma série especial de fotografias dos arquivos da Radiobras. Para acesso ver: www.radiobras.gov.br/
especiais/Diretas%020ja/diretas_2004.htm
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Material Audiovisual

TV BRASIL. OBSERVATORIO DA IMPRENSA. Site da TV Brasil no qual estio disponiveis
programas do Observatirio da Imprensa sobre varios temas e personagens da época da ditadura. Pode
ser acessado no site: www.tvebrasil.com.br/observatorio. Entre os materiais ali disponibilizados estao:
Programa 306 — VI.ADIMIR HERZOG (exibido em 26/10/2004): relembramos a prisio e morte do
jornalista que, na época, era diretor de jornalismo da TV Cultura, mostra também como foi a repercussio
do caso nos principais periddicos do pafs e de que forma enfocaram a noticia, além dos debates atuais
sobre o assunto; outro programa sobre Herzog foi o Programa 350 — 30 ANOS DA MORTE DE
I'TLADIMIR HERZOG (exibido em 25/10/2005), que relembrou o caso e debateu o que ocorreu ha
trés décadas e seus reflexos nos dias de hoje, além de analisar o que continua igual e o que mudou no
pais; Programa 279 — 31 DE MARCO — UM DLA NA HISTORIA (exibido em 30/03/2004): lembra os
40 anos do golpe militar de 64, com imagens historicas e depoimentos de personagens como Leonel
Brizola, Miguel Arraes, Ferreira Gullar, Seixas Doria, Ruy Mesquita e Almino Afonso; o documentario
“Al-5 — O dia que nao existin”, produzido pelo jornalista Paulo Markun sobre o Ato Institucional n° 5,
sendo que a pelicula foi feita a partir de copias de notas taquigraficas guardadas até o ano 2000 por uma
pesquisadora, ja que nao existem documentos da sessao legislativa que decretou o AI-5.

SENADO FEDERAL. A TV Senado produziu o Documentario “7964: 40 Anos Depois”: Um
balango dos fatos que levaram a deposicao do presidente Joao Goulart em 1964. Essa ¢ a proposta do
programa 1964: 40 anos depois. Cerca de 40 personagens daquele momento politico contam o que
acontecia no pafs. Direcdao: César Mendes e Chico Sant’Anna, da serie Senado Documento (2004). Mais
informagbes em www.senado.gov.br

CAMARA FEDERAL. A TV Cimara produziu um Documentério sobre os 40 anos do golpe:
“Contos da Resisténcia” (2004), em quatro episdédios (Primeiro Episodio: Vitimas da tortura revelam
bastidores das prisoes politicas; Segundo Episodio: Resisténcia politica no Congresso; Terceiro Episodio:
Resisténcia na Imprensa e nas Artes; Quarto Episoédio: Operarios aliam luta profissional e politica). O
objetivo da série de documentarios € esclarecer fatos politicos dos 20 anos de ditadura militar, explicar
como se davam as agoes de poder e dominacio do governo central, e como o Congresso foi, ao
mesmo tempo, nucleo de resisténcia e caixa de ressonancia dos desejos dos militares daquela época.
Com base em vasta pesquisa historica, de material de arquivos e nos depoimentos registrados sao
mostradas as decisdes de excecdo tomadas pelos generais e principalmente, as forcas que contribufam
para a resisténcia ao sistema. Os programas apresentam o contexto, explicitando ideologias, inten¢oes
e interesses envolvidos, tais como o envolvimento dos freis dominicanos na defesa dos estudantes
clandestinos, o envolvimento da igreja catélica em diversos momentos e a agdo das organizagdes
estudantis. Ver: http://www2.camara.gov.bt/tv

TV CULTURA. PROGRAMA RODA VIVA. Mantém site com arquivos do Programa Roda
Viva. As entrevistas estdo disponiveis em texto e também com imagens. Destacam-se, entre as
disponiveis: Jarbas Passarinho (exibida em 06/10/1988). Foi ao ar um dia depois da promulgagio da
nova Constitui¢do e do plebiscito no Chile, Jarbas Passarinho discute o papel dos civis no golpe de
64 e revela que foi cotado como sucessor de Costa e Silva; Jarbas Passarinbo (exibida em 29/07/1996),
concedida na época em que o caso Lamarca foi reaberto, nesta entrevista o coronel afirma ser injusta a
fama do general Médici, e diz nio se arrepender de varias atitudes tomadas durante a ditadura militar;
Armando Faleao (exibida em 16/10/1989), Ministro da Justica nos governos Kubitschek e Geisel, Falcao
fala sobre ditadura militar e campanhas eleitorais; Dom Paulo Evaristo Arns (exibida em 25/12/1995),
Arcebispo emérito de Sdo Paulo, destacou-se nos anos da ditadura, por cobrar respeito pelos direitos
humanos; Jorge Mautner (exibida em 19/06/2000), o fundador do kaos fala sobre seu passado, sua poesia,
sua musica e sua relacdo com a ditadura e com os movimentos radicais; Gzanfrancesco Guarnieri (exibida
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em 05/08/1991), filho de musicos e de uma geragdo engajada, descobriu muito cedo sua vocagio patra
as artes ¢ a militancia politica, refletida em sua principal peca Eles ndo usam black-tie. Para acesso ver:
www.rodaviva.fapesp.br

RADIO CULTURA AM E FM. ENTREVISTA DOM PAULO EVARISTO ARNS. Nele
ha uma reportagem especial de Marilu Cabafias, realizada em 1998 pelas Radios Cultura AM e FM,
comemora os 50 anos da Declaragao Universal dos Direitos Humanos e presta uma homenagem a
D. Paulo Evaristo Arns, religioso que personifica a resisténcia contra a ditadura militar e a luta contra
as desigualdades sociais no Brasil (51 min). Disponivel em www3.tvcultura.com.br/direitoshumanos/

index.phprgroup_id=4

Filmes e Documentarios

Araguaya, Conspiracdo do Siléncio (Drama/Brasil, 109 minutos, 2004) de Ronaldo Duque

O filme narra uma sangrenta repressao do governo militar, no inicio da década de 1970. O exército
brasileiro no auge da ideologia da seguranca nacional, um partido de esquerda dissidente, militante
aguerridos (a maioria deles ainda jovens e inexperientes), inocentes camponeses € uma regiao onde a
ambicao e a miséria disputavam lugar palmo a palmo.Esse é o cenario de Conspiragao do Siléncio, longa
metragem de ficcao baseado em extensa pesquisa empreendida pelo realizador e roteirista Ronaldo Duque
sobre a Guerrilha do Araguaia, um dos episédios mais importantes de nossa historia contemporanea.

Batismo de Sangue (Drama/Brasil, 110 minutos, 2007) de Helvécio Ratton

Durante a ditadura militar no Brasil, os freis da Ordem Dominicana paulista atuaram constantemente
contraa forma como os militares assumiram e mantiveram o poder porque era contraria ao amor fraterno
pregado pelo Mestre Jesus Cristo. Sao Paulo, fim dos anos 60. O convento dos frades dominicanos torna-
se uma trincheira de resisténcia a ditadura militar que governa o Brasil. Movidos por ideais cristios, os
freis Tito (Caio Blat), Betto (Daniel de Oliveira), Oswaldo (Angelo Antoénio), Fernando (ILéo Quintio)
e Ivo (Odilon Esteves) passam a apoiar o grupo guerrilheiro A¢ao Libertadora Nacional, comandado
por Carlos Marighella (Marku Ribas). Eles logo passam a ser vigiados pela policia e posteriormente sao
presos, passando por terrivels torturas.

Prd frente, Brasil (Drama/Brasil, 104 min, 1983) de Roberto Farias

Em 1970 o Brasil inteiro torce e vibra com a sele¢iao de futebol no México, enquanto prisioneiros
politicos sao torturados nos pordes da ditadura militar e inocentes sao vitimas desta violéncia. Todos
estes acontecimentos sao vistos pela otica de uma familia quando um dos seus integrantes, um pacato
trabalhador da classe média, é confundido com um ativista politico e “desaparece”

O que é isso, companbeiros (Drama/Brasil, 105 min, 1997) de Bruno Batrreto

Em 1964, um golpe militar derruba o governo democratico brasileiro e, apds alguns anos de
manifestagdes politicas, é promulgado em dezembro de 1968 o Ato Constitucional n® 5, que nada mais
era que o golpe dentro do golpe, pois acabava com a liberdade de imprensa e os direitos civis. Neste
periodo varios estudantes abracam a luta armada, entrando na clandestinidade, e em 1969 militantes
do MR-8 elaboram um plano para seqiiestrar o embaixador dos Estados Unidos para troca-lo por
prisioneiros politicos, que eram torturados nos pordes da ditadura.

Lamarca (Drama/Brasil, 129 min, 1994) de Sérgio Rezende

Croénica dos ultimos anos na vida do capitdo do exército Carlos Lamarca (Paulo Betti) que, nos
anos da ditadura, desertou das forgas armadas, e passou a fazer oposi¢ao, tornando-se um dos mais
destacados lideres da luta armada.

MEMORIA E DIREITOS HUMANOS

79



80

Zuzu Angel (Drama/Brasil, 2006) de Sérgio Rezende

Zuzu Angel é uma estilista de sucesso que divulgou a moda brasileira por todo o mundo. Nos anos
70 Zuzu também travou uma batalha contra a ditadura militar, devido ao desaparecimento de seu filho,
Stuart. Stuart fazia parte do movimento estudantil da época, sendo contra a ditadura vigente. Apos
ser preso, ele é torturado e assassinado por agentes do Centro de Informagoes da Aeronautica, sendo
dado como desaparecido politico. E quando Zuzu decide denunciar os abusos cometidos pela ditadura,
chamando a atencio no Brasil e no exteriot.

Eles ndo usam Black Tie (Drama/Brasil, 134 min, 1981) de Leon Hirszman

Em Sio Paulo, em 1980, o jovem operario Tido e sua namorada Maria decidem casar-se ao saber que
a moga esta gravida. Ao mesmo tempo, eclode um movimento grevista que divide a categoria metalurgica.
Preocupado com o casamento e temendo perder o emprego, Tido fura a greve, entrando em conflito
com o pai, Otavio, um velho militante sindical que passou trés anos na cadeia durante o regime militar.

O ano em que meus pais sairam de férias (Drama/Brasil, 110 min, 2006) de Cao Hamburguer

Em 1970 o Brasil passa por um duro periodo ditatorial, mas a unica preocupag¢io para Mauro, um
garoto de 12 anos € ver a selegao brasileira de futebol ganhar o titulo de Tricampea Mundial. Em meio
a tantos sonhos, ele é separado de seus pais e se depara com uma realidade no minimo inusitada.

Corpo em Delito (Drama /Brasil, 90 min, 1989) de Nuno César Abreu

Nas décadas de 60/70, o Dr. Athos Moreira Brasil (Lima Duatte) ¢ um médico legista, frio e solitario,
que presta servigos aos 6rgaos de repressao politica, forjando laudos de morte natural para massacrados
pela tortura praticada nos pordes da ditadura militar. Ele se apaixona por Tana Divino (Regina Dourado),
sensual, mistica e amorosa, que trabalha numa casa noturna fazendo dublagens de cantoras.

Cabra Cega (Drama/Brasil, 170 min, 2005) de Toni Venturi

Thiago e Rosa sio dois jovens militantes da luta armada, que sonham com uma revolugio social no
Brasil. Apos ser ferido por um tiro, em uma emboscada feita pela policia, Thiago precisa se esconder
na casa de Pedro, um arquiteto simpatizante da causa. Thiago é o comandante de um “grupo de acao”
de uma organizagao de esquerda, que esta no momento debilitada e estuda um retorno a luta politica.
Rosa ¢ o contato de Thiago com o mundo, sendo agora ainda mais importante por estar ferido. Com o
passar do tempo Pedro passa a ficar preocupado com a seguranca deles, adotando um comportamento
estranho e colocando davidas em Thiago se ele ndo seria um traidor.

Memdria para uso didrio (Documentario/Brasil, 94 minutos, 2007) de Beth Formaggini

Ivanilda busca evidéncias que provem que seu marido, desaparecido desde 1975, foi preso pelo
governo brasileiro. Romildo procura pelo corpo de seu irmao num cemitério do suburbio carioca. Maes
choram por seus filhos, assassinados pela policia nas favelas. Elas pertencem ao grupo “Tortura Nunca
Mais” que, interagindo entre a lembranca traumatica e o esquecimento, trazem a tona a memoria de fatos
recentes. Revelam ainda a seletividade da historia oficial e constroem uma memoria politica. Pensam o
passado para que possam libertar o futuro dos fantasmas que ainda os perseguem no presente.

Ato de fé (Documentario/Brasil, 55 min, 2004) de Tatiana Polastri e Alexandre Rampazzo

O documentario é um retrato da atuacdo dos frades dominicanos em sua luta contra a ditadura
militar implantada no Brasil com o golpe de 1964. O centro é o engajamento dos frades com apoio e
participagao na ALN, o grupo revolucionario criado pelo ex-deputado comunista, Carlos Marighella.

Através do depoimento de religiosos, apresenta um quadro geral da posicao da Igreja Catdlica frente
ao regime militar. A contradi¢io entre grande parte da alta hierarquia e os religiosos comprometidos
com a Teologia da Libertacao ¢ um dos pontos fortes do filme, que se divide em sete partes. A ultima
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parte € sobre Frei Tito, que se suicidou em Paris, anos ap6s sua saida da prisao, onde foi barbaramente
torturado.

Hércules 56 (Documentario/Brasil, 94 min, 2006) de Silvio Da-Rin

Documentario sobre a luta armada contra o regime militar, focado no seqiiestro do embaixador
Charles Elbrick, ocorrido na semana da Independéncia de 1969. Em troca do diplomata, foi exigida
a divulgacdo de um manifesto revolucionario e a libertagao de 15 presos politicos, representantes de
todas as tendéncias que combatiam a ditadura. Banidos do territério nacional e com a nacionalidade
cassada, foram conduzidos ao México no avido da FAB Hércules 56.

Utopia e Barbdrie (Documentario/Brasil, 120 min, 2010) de Silvio Tendler

Retrata e interpreta o mundo pos-segunda guerra mundial e suas transformagdes; as utopias que
nele foram criadas e as barbaries que o pontuaram. Descreve o desmonte das utopias da geracao
sonhadora de 1968 e analisa a criagio de novas utopias neste mundo globalizado. Ha depoimentos
de mais de 70 liderancas do Brasil e do mundo, entre as quais Leonardo Boff, Eduardo Galeano,
Leandro Konder, José Celso Martinez, Augusto Boal, Gianni Vattimi, Ivan Izquierdo, Susan Sontag

ABC da Greve (Documentario/Brasil, 75 min, 1979/90) de Leon Hirszman

O filme cobre os acontecimentos na regido do ABC paulista, acompanhando a trajetéria do
movimento de 150 mil metalargicos em luta por melhores salarios e condi¢oes de vida. Sem obter éxito
em suas reivindicagoes, decidem-se pela greve, afrontando o governo militar. Este responde com uma
intervencao no sindicato da categoria. Mobilizando numeroso contingente policial, o governo inicia
uma grande operacao de repressio. Sem espago para realizar suas assembléias, os trabalhadores sao
acolhidos pela igreja. Passados 45 dias, patroes e empregados chegam a um acordo. Mas o movimento
sindical nunca mais foi o mesmo.

Dom Hélder Camara: o santo rebelde (Documentario/Brasil, 74 min, 2004) de Erika Bauer

Documentario sobre Dom Hélder Camara, arcebispo emérito de Olinda e Recife, falecido em
1999. O filme enfoca desde sua participa¢ao como figura central da ala progressista da Igreja Catolica,
na década de 1950, criando a Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil (CNBB) e o Conselho Episcopal
Latino-Americano (Celam), até suas agdes durante a ditadura militar. Em 1970, o poder publico proibiu
qualquer manifestagao de apoio ao arcebispo. Neste perfodo, Dom Hélder viajou por toda Europa
a convite de grandes universidades para proferir palestras sobre justica e paz. Sua luta é contada por
amigos, estudiosos e por ele proprio, em cenas e fotos inéditas.

Condor (Documentario/Brasil, 103 min, 2007) de Roberto Mader

Condor foi o nome dado a cooperagao entre governos militares sul-americanos que culminou
com o sequestro e assassinato de milhares de pessoas e no exilio de muitas outras. Este filme é uma
analise humana e contemporanea desses eventos, dirigida a um publico variado. Ele conta uma histéria
de terrorismo de estado, mas acima de tudo conta histérias de pessoas e a procura pela verdade e pela
justica. Entre os entrevistados estdo o general Manoel Contreras (brago direito de Pinochet), Pinochet
Jr, Jarbas Passarinho e Hebe de Bonafini (Madre de Mayo), assim como outros militares, vitimas, ativistas
politicos, crian¢as que haviam desaparecido e seus parentes.

Evandro Teixeira: Instantdneos da Realidade (Documentario/Brasil, 145 min, 2004) de
Paulo Fontenelle

As imagens produzidas por Evandro Teixeira, um dos principais nomes do fotojornalismo
brasileiro, no decorrer de sua carreira. Entre elas estio momentos importantes da histéria do pais e do
mundo, como a ditadura militar no Brasil, a queda do governo Allende no Chile e a cobertura de Copas
do Mundo e Jogos Olimpicos.
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Material Impresso e Eletronico

SECRETARIA ESPECIAL DOS DIREITOS HUMANOS. Fez a publicagdao impressa e que
também esta disponivel em formato eletronica de materiais importantes. Os materiais que podem ser
acessados pela internet sio:

a) “Direito a Memdria ¢ a Verdade”, um livro-relatorio da Comissio Especial sobre Mortos
e Desaparecidos Politicos, conta histéria das vitimas da ditadura no Brasil. A trajetéria de
operarios, estudantes, profissionais liberais e camponeses que se engajaram em organizagoes
de esquerda para combater o regime militar aparece agora como documento oficial do Estado
brasileiro. O livro estd disponivel na integra em www.presidencia.gov.br/estrutura_presidencia/
sedh/.arquivos/livrodireitomemoriaeverdadeid.pdf;

b)  “Luta, substantivo feminino: mulberes torturadas, desaparecidas e mortas na resisténcia a ditadura”, livro
que reune depoimentos de mulheres que sofreram violéncia no periodo da ditadura militar,
langado em marco de 2010. O livro esta disponivel na integra em http://portal.mj.gov.br/
sedh/livromulheres.pdf.

c)  “Direito a Memdria e a Verdade — Historias de meninas e meninos marcados pela ditadura”, livro lancado
em dezembro de 2009, da seqiiéncia ao resgate histérico iniciado com o livro-relatério Direito
a Memdria e a Verdade, lancado pela SEDH em 2007, que recupera a trajetoria de mortos e
desaparecidos durante o regime militar (1964-1985), faz um retrospecto dos chamados anos de
chumbo com foco nas experiéncias vividas por criancas e adolescentes que sofreram e foram
vitimas da repressao, alguns pelo simples fato de serem filhos e parentes de opositores ao

regime militar. O livro pode ser solicitado a SEDH (www.sedh.gov.br).

Além destes também ha a uma publicagio impressa que redne fotos e a propria Exposicao itinerante
“Direito a Memiria e a Verdade. A Ditadura no Brasil (1964-1985)”, feita em 2007 com curadoria de Vera
Rotta, Valeria Rabelo e Marilia Andrade e realizada pelo Instituto Terceiro Setor (ITS);

PADROS, Enrique Serra; BARBOSA, Viania M.; LOPEZ, Vanessa Albertinence;
FERNANDES, Ananda Simdes (Otgs.). A Ditadura de Seguranca Nacional no Rio Grande
do Sul (1964-1985): Histdria e Memdria: Porto Alegre: Assembleia Legislativa Gaticha e IFCH/
UFRGS, 2010.

O periodo entre a Campanha da Legalidade e o Golpe de 64, as experiéncias de repressio e resis-
téncia durante os “Anos de Chumbo”, a conexao repressiva, a Operacao Condor, o fim da Ditadura e o
processo de redemocratizagdo sao os temas abordados na coletanea A Ditadura de Seguranca Nacional no
Rio Grande do Sul (1964-1985): Histdria e Memdria. Sao quatro livros, que rednem 40 autores e tém prefa-
cio do escritor Luis Fernando Verissimo. O projeto da coletanea a Ditadura de Seguranca Nacional no
Rio Grande do Sul é coordenado pela Escola do Legislativo Deputado Romildo Bolzan da Assembleia
gaucha e foi realizado em parceria com o Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas — Departamento de
Historia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). A iniciativa surgiu a partir do evento
que aconteceu em 31 de marco e 1* de abril de 2009 na Casa, ocasiao em que se lembraram os 45 anos
do Golpe Civil-Militar. Os livros serao distribuidos gratuitamente durante a sessao de autoégrafos. No
caso de os exemplares esgotarem durante o evento, sera disponibilizada uma lista para que os interes-
sados possam se inscrever para receber os livros em uma segunda edi¢do. O Volume 1 ¢é intitulado Da
Campanha da Legalidade ao Golpe de 1964, O volume 2 € intitulado Repressao e Resisténcia nos Anos de Chunmibo;
Conexao Repressiva e Operagao Condor é o titulo do Volume 3 da coleg¢io; e o Volume 4 ¢ intitulado O Fiw da
Ditadura e o Processo de Redemocratizagio. Disponivel na Biblioteca Virtual da Assembleia Legislativa (www.

al.rs.gov.br/biblioteca) e acessivel também pelo portal da Escola do Legislativo (www.al.rs.gov.br/escola).
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D’ARAU]JO, Maria Celina; SOARES, Glaucio Ary Dillon; CASTRO, Celso (Org). Os Anos
de chumbo: a meméria militar sobre a repressio. Rio de Janeiro: Relume-Dumara, 1994. 326p.

Este livro reune depoimentos de militares que ocuparam, quase todos, posi¢oes-chave nos
o6rgaos de informacio e repressao durante o regime militar brasileiro. Entre as questoes abordadas
pelos entrevistados, destacam-se as relativas a dinamica da repressao, a responsabilidade dos chefes
e as enormes dificuldades das Forcas Armadas em oferecer uma versdao socialmente aceita a respeito
dessa “guerra”, feita e vencida, segundo dizem, em nome da patria. Disponivel em www.cpdoc.fgv.bt/
producao_intelectual/fotos/lancamentos/Destaque_LivroOsanosdechumbo.htm

COTTA, Pery. Calandra. O sufoco da imprensa nos anos de chumbo.

Pery Cotta, em seu “Calandra”, revela-se um excelente contador de causos. Em estilo fluente e
expressivo, conta o episoédio da invasio do “Correio da Manha” por um pelotio de soldados enraivecidos,
no dia 13 de dezembro de 1968, quando foi promulgado o Al-5 e da prisao de seu diretor Osvaldo
Peralva, levado de camburao. Relata sua propria prisao, num hangar da aeronautica, apenas para ser
solto logo depois, sem que nada acontecesse. Apesar de a aeronautica considera-lo como o jornalista
responsavel pelas revelacGes do caso Parasar, do plano do brigadeiro Jodo Paulo Penido Bournier, de
eliminar estudantes e liderancgas politicas em 1968, usando os atiradores de elite do grupo de a¢des de
salvamento dos para-quedistas. “Calandra” ¢ também um expressivo e bastante nostalgico registro do
modo de producio jornalistica existente nos anos 60, com tipos feitos de chumbo derretido, chapas
encurvadas na Calandra — dai o nome do livro —, redacdes encardidas de fumaca e tradicio, continuos
compenetrados que serviam cafezinhos para jornalistas ilustres. O ritual do fechamento e até o famoso
rito da iniciagao do foca — mais lenda do que realidade — estio ali, no episédio do chefe de reportagem
que joga no lixo a matéria do iniciante quase sem a ler. E um relato muito expressivo daquele jornalismo
apaixonado, que a gera¢do pos-moderna de hoje, cinica e asséptica, chama, pejorativamente de
“jornalismo romantico”. Disponivel em http://jornalismoliterario.spaceblog.com.br/76179/Calandra-
O-sufoco-da-imprensa-nos-anos-de-chumbo-Pery-Cotta/

Livros Impressos (Comerciais)

ARNS, Paulo Evaristo (Org.). Brasil Nunca Mais. Petrépolis: Vozes, 1985.

“A questdo da repressio politica é quase sempre levantada a partir de denincias dos atingidos, ou
de relatos feitos por entidades que se dedicam a defesa dos direitos humanos. Mas a pesquisa “Brasil:
nunca mais”, que deu origem ao titulo do livro, estudou a repressio exercida pelo regime militar a
partir de documentos produzidos pelas proprias autoridades encarregadas dessa controvertida tarefa.
Reuniu as copias de quase todos os processos politicos que transitaram pela justica militar brasileira
entre abril de 1964 e margo de 1979, especialmente aqueles que chegaram ao Superior Tribunal Militar.
[...] Por que usar os processos da justica militar como fonte basica? Porque recuperar a histéria das
torturas, dos assassinatos de presos politicos, das perseguicoes policiais e dos julgamentos tendenciosos
a partir dos préprios documentos oficiais que procuravam legalizar a repressio politica daqueles 15
anos, era produzir um testemunho irrefutavel. Nos 21 capitulos deste livro os pesquisadores alternaram
os conteudos mais impactantes das denuncias com passagens analiticas que mostram as origens do
aparelho repressivo, sua estruturacio e a relagio entre torturas na fase de inquérito e o comportamento
conivente das autoridades judiciarias. Queriam evitar tanto o enfadonho das descri¢Ges interminaveis,
quanto o erro de falar daquelas torturas e daqueles crimes como se fossem desligados de todo um
sistema politico construido no Brasil a partir de 1964. O grande objetivo do livro é que ninguém
termine sua leitura sem se comprometer, em juramento sagrado com a prépria consciéncia, a engajar-se
numa luta sem tréguas, num mutirdo sem limites, para varrer da face da Terra a pratica das torturas.”
Jaime Wright

MEMORIA E DIREITOS HUMANOS

83



84

TELLES, Edson; SAFATLE, Vladimir (Otgs.). O que resta da ditadura. Sio Paulo:
Boitempo, 2010, ISBN 9788575591550, 352 p.

Organizada por Edson Teles e Vladimir Safatle, O gue resta da ditadura retine uma série de ensaios
que esquadrinham o legado deixado pelo regime militar na estrutura juridica, nas praticas politicas,
na literatura, na violéncia institucionalizada e em outras esferas da vida social brasileira. Fruto de um
seminario realizado na Universidade de Sao Paulo (USP), em 2008, o livro redne textos de escritores
e intelectuais como Maria Rita Kehl, Jaime Ginzburg, Paulo Arantes, Ricardo Lisias e Jeanne Marie
Gagnebin, que buscam analisar o que permanece de mais perverso da ditadura no pais hoje. Assim, o
livro possui também um carater de resisténcia a logica de nega¢io difundida por aqueles que buscam
hoje ocultar o passado recente, seja ao abrandar, amenizar ou simplesmente esquecer este perfodo
da histéria brasileira. Segundo Edson Teles e Vladimir Safatle, a palavra que melhor descreve esta
heranca indesejada é “violéncia” — medida nao pela contagem de mortos deixados para tras, mas por
meio das marcas encravadas no presente. Para os organizadores, “neste sentido, podemos dizer com
toda a seguranca: a ditadura brasileira foi a mais violenta que o ciclo negro latino-americano conheceu.
Quando estudos demonstram que, ao contrario do que aconteceu em outros paises da América Latina,
as praticas de tortura em prisdes brasileiras aumentaram em relacdo aos casos de tortura na ditadura
militar; quando vemos o Brasil como o unico pafs sul-americano onde torturadores nunca foram
julgados, onde nao houve justica de transicio, onde o Exército nio fez um mea culpa de seus pendores
golpistas; quando ouvimos sistematicamente oficiais na ativa e na reserva fazerem elogios inacreditaveis
a ditadura militar; quando lembramos que 25 anos depois do fim da ditadura convivemos com o
ocultamento de cadaveres daqueles que morreram nas maos das Forcas Armadas; entio come¢amos a
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ver, de maneira um pouco mais clara, o que significa exatamente ‘violéncia’.

TELES, Janaina (Org.). Mortos e desaparecidos politicos: reparacdo ou impunidades. 2.
ed. Sdo Paulo: Humanitas, 2002, 358 p.

Elaborado a partir da transcricao dos debates no seminario do mesmo nome, realizado em abril de
1997 na USP. O livro aborda as contradi¢oes do processo de implementagio da Lei dos Desaparecidos
e seus desdobramentos, reunindo artigos que contribuem para a reflexdo sobre os mistérios de nossa
historia recente. Aspectos juridicos sobre o tema sao tratados no capitulo “A luta pela reparagao”; o
livro discute o tratamento ficcional e documental dado pelos meios de comunicagio as lutas do periodo
em “Os anos 60 e 70 na midia”; relata o trabalho pericial especializado, fundamental para evitar a perda
de provas vitais as investigacGes dos corpos de militantes mortos, no pafs e no exterior, em “A busca
pelos desaparecidos na Argentina”; e textos de familiares, advogados, intelectuais e militantes foram
reunidos em “2lanos de anistia e impunidade”.

COMISSAO DE FAMILIARES DE MORTOS E DESAPARECIDOS POLITICOS.
Dossié Ditadura: Mortos e Desaparecidos Politicos no Brasil (1964-1985). Sdo Paulo: Imprensa
Oficial, 2009.

Em novembro de 1979, os familiares de mortos e desaparecidos politicos organizaram informagdes
relatando as denuincias sobre os assassinatos e desaparecimentos decorrentes da perseguicdo politica
durante a ditadura brasileira (1964-1985), para ser apresentado no II Congresso pela Anistia, realizado
em Salvador (BA). Este dossi¢ foi posteriormente ampliado pela Comissio de Familiares de Mortos e
Desaparecidos do Comité Brasileiro pela Anistia (CBA/RS) e editado pela Assembléia Legislativa do Rio
Grande do Sul, em 1984. Na ocasido, os familiares homenagearam Teotonio Vilela, que havia sido
presidente da Comissao Mista sobre a Anistia no Congresso Nacional, por ter dedicado seus dltimos
anos de vida a defesa intransigente da anistia aos presos politicos e das liberdades democraticas no
pais. Neste documento constam 339 nomes, dos quais 144 sdo desaparecidos politicos no Brasil e no
exterior. Em 1995, o livro foi revisado, ampliado e publicado com o titulo Dossié dos Mortos e Desaparecidos
Politicos a partir de 1964, em Recife e, em 1996, em Sao Paulo. Esta edi¢io se originou da sistematizacao
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das pesquisas nos arquivos dos IMLs de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Pernambuco; nos arquivos do
DEOPS de Pernambuco, Parana, Paraiba, Sao Paulo e Rio de Janeiro; nos arquivos do Instituto de
Criminalistica Carlos Eboli; nos documentos do Projeto Brasil: Nunca Mais (BNM) e na imprensa. Os
arquivos do DEOPS de Minas Gerais, segundo autoridades governamentais daquele estado, foram
incinerados e niao puderam ser consultados naquele momento. Esta versio relacionou 358 vitimas
do periodo ditatorial, sendo que 138 siao desaparecidos politicos no pais. Neste perfodo, ocorreu a
abertura da Vala de Perus, em 4 de setembro de 1990, que provocou uma maior mobilizagio da opiniao
publica, acompanhada da realizagao da CPI dos Desaparecidos Politicos na Camara Municipal de Sdo
Paulo, da aprovag¢ao da Lei 9.140/95 e a instalacio da Comissao Especial de Mortos e Desaparecidos
Politicos (CEMDP). Tudo isso trouxe a tona a circulagdo de informagdes dispersas, provenientes de
parentes, amigos e companheiros militantes sobre os mortos e desaparecidos politicos. Na versao
revista e ampliada do Dossié que agora apresentamos estio reunidas as informagdes coletadas durante
as pesquisas, as conversas e a troca de correspondéncia com parentes, amigos e ex-presos politicos. Este
numero pode aumentar, pois nao foram esgotadas todas as possibilidades de pesquisa e investigacio,
tais como aquelas realizadas nos arquivos do antigo SNI, hoje parcialmente disponiveis ao publico no
Arquivo Nacional. Até o momento, ndo se obteve acesso aos arquivos militares, apenas tornaram-se
publicos alguns poucos documentos militares referentes as mortes e desaparecimentos, principalmente
sobre os que ocorreram na Guerrilha do Araguaia.

MACDOWELL SANTOS, Cecilia; TELES, Edson L. de Almeida; TELES, Janaina (Orgs.).
Desarquivando a ditadura: memoria e justica no Brasil. Sdo Paulo: Hucitec, 2009.

Este livro aborda dois temas — a memoria politica e a justica — de extrema relevancia e atualidade
para a sociedade brasileira. Durante a ditadura militar, a tortura e outras graves viola¢oes de direitos
humanos foram institucionalizadas pelo Estado e operacionalizadas pelos seus 6rgaos de repressao.
O consenso, elemento caracteristico da transicao brasileira, negou carater piblico a memoria dos atos
violentos do Estado — publicidade que se viu reduzida a memoria privada, a memoria de individuos ou
de grupos identitarios, nao incluidos entre os protagonistas do pacto politico. Ainda hoje, a democracia
¢ marcada por uma heranca autoritaria presente em torturas e execugdes sumadrias, no ocultamento
destas praticas e na permanéncia de determinadas leis e institui¢oes anti-democraticas. A transformagao
do presente depende do conhecimento do passado e do reconhecimento de como esta heranca se
manifesta e ¢ avaliada nos dias atuais. Qual o papel hoje desempenhado pela memoéria dos anos de
ditadura e pela justica? E possivel esquecermos as violagdes de direitos humanos? Ou o inesquecivel da
tortura continuara a habitar as cenas publicas e privadas da vida social? Qual a contribui¢io da justica
para a compreensiao e a reparacio das atrocidades cometidas no passado? Qual a possibilidade de
imaginarmos uma democracia com a livre construgao da memoria politica? Desarquivando a Ditadura
contribui, de maneira critica e multidisciplinar, para o estudo da constitui¢ao da meméria politica e dos
diferentes aspectos de justica relacionados com as viola¢bes de direitos humanos praticadas durante a
ditadura. O livro redne artigos e ensaios inéditos de historiadores, cientistas sociais, filosofos, juristas
e profissionais do Direito. Os autores foram convidados pela reconhecida qualidade das pesquisas e
analises que tém desenvolvido sobre o tema do livro; pela diversidade de abordagens teoricas; e pela
identifica¢do de uma visdo critica a respeito das violagoes de direitos humanos durante a ditadura.

FERNANDES Jt., Ottoni. O baii do guerrilbeiro: memdrias da luta armada urbana no
Brasil. Rio de Janeiro: Record, 2004. ISBN 8501068470, 300 p.

“Escrever sobre fatos tao dolorosos como a prisio, a tortura, anos afastado da sociedade ¢ muito
doloroso. Pior ainda quando se assiste, da prisdao, impotente, ao assassinato de tantos companheiros de
luta, que ousaram a continuar lutando quando parecia ja ndo haver chance de vitéria. Mais dificil € sentir
que seus planos mais ambiciosos, de um Pais livre, sem opressao, pareciam ter sido frustrados. Diante
de tantos sentimentos tao fortes, resolvi adiar por muitos anos meu desejo de escrever um livro sobre
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a ousadia de um grupo de jovens que enfrentou a ditadura militar brasileira nos anos 60 e 70 do século
passado. Foi bom ter aguardado tanto tempo, deixando as emogbes mais angustiantes bem longe. Mas
a memoria continuava viva, assim com a lembranca daqueles que tombaram na luta menos dolorida.”

(O autor).

GORENDER, Jacob. Combate nas trevas. Sio Paulo: Atica, 1998. ISBN 9788508069194. 296 p.
Leitura obrigatéria para quem quer conhecer um periodo cujos reflexos sentimos até hoje — os anos
do regime militar imposto pelo golpe de 1964. Estanova edicdo foiatualizada e ampliada com os resultados
de novas pesquisas e informacoes. Ha dois capitulos especificos, um sobre o misterioso encontro entre

Marighella e o general Albuquerque Lima e outro sobre a visao atual da esquerda armada nos anos
60 e 70.

PALMAR, Aluizio. Onde foi que vocés enterraram nossos mortoss 2. ed. Curitiba: Travessa
dos Editores, 2006. ISBN 8589485501. 386 p.

“Durante 26 anos procurei saber o que havia acontecido com o grupo de Onofre Pinto que
desapareceu em 12 de junho de 1974 ap6s ter entrado no Brasil. Quem diria que a chave para desvendar
um dos mistérios mais bem guardados do periodo ditatorial estava aqui perto, do outro lado do Rio
Iguacu! E o mais inusitado ¢ que s6 descobri isso depois de passar tanto tempo pesquisando, remoendo,
querendo saber as circunstancias das mortes e a localizagao da cova onde foram enterrados cinco
brasileiros e um argentino que insistiram em continuar com a luta armada contra a ditadura apos a
derrota das organizagdes guerrilheiras. Buscar Onofre, Lavéchia, Joel, Daniel, Victor e Enrique virou
uma obsessio desde que eu voltei do exilio em 1979. As vezes penso que essa idéia fixa era movida pela
curiosidade de saber como teria sido minha morte caso eu tivesse aceitado o convite do ex-sargento
Alberi Vieirados Santos para me integrar aquele grupo. Somado a isto esta o remorso por nao ter
avisado aqueles companheiros sobre o meu pressentimento de que eles estavam sendo levados para
uma armadilha. Trés décadas ap6s aquele inicio de 1974, em que a intuigdo e a desconfianga me levaram
a escapulir da arapuca, terminaram as minhas buscas, acabaram as inquieta¢des que atormentaram
durante anos a minha alma. Demorou, mas agora ja sei como morreram e onde foram enterrados
os ultimos guerrilheiros que ousaram pegar em armas contra a ditadura militar. Contudo, o éxito da
descoberta se funde a angustia das revelagoes que faco vasculhando os escaninhos de minha memoria,
ainda danificada pelos traumas das torturas, prisao, exilio e clandestinidade” (O Autor).

FALCON, Gustavo. Do Reformismo 2 Luta Armada. A trajetéria politica de Mario Alves
(1923-1970). Salvador: Edufba; Versal, 2009.

Fruto do trabalho de pesquisa de Gustavo para sua tese de doutorado em Historia, este livro ¢ mais
uma pega irremovivel do processo de reconstru¢iao da memoria de brasileiros extraordinarios que deram
suas vidas pela liberdade do nosso povo. Pretende fazer justica a memoria de Mario Alves, membro do
Partido Comunista por longas décadas e fundador na segunda metade dos anos 60 do Partido Comunista
Brasileiro Revolucionario, junto com Jacob Gorender e Apolonio de Carvalho, entre outras liderangas.

SILVA Jt., Edson Teixeira da. Carlos, a face oculta de Marighella. Sio Paulo: Expressio
Popular, 2009. ISBN 9788577431120, 416 p.

O livro repoe a figura exemplar desse combatente pelos direitos sociais das camadas populares. E
manteve-se integro o tempo inteiro de sua vida dedicada a causa da revolucio, integridade que inclui o
jeitdo caloroso com que se relacionava com os outros, companheiros ou nao de uma jornada marcada
pelas adversidades, mas também por alegrias que sabia compartilhar com aqueles que se beneficiavam
de sua amizade. E, o trazer essa face oculta, porque deliberadamente ocultada pela visdo distorcida da
ida na clandestinidade, esta visdo preconceituosa, profundamente contraria ao seu espirito franco e
generoso, o autor desfaz a imagem do politico profissional como alguém destituido de sensibilidade
para com os seus semelhantes. A ternura de que falava Che a propésito das tarefas de um revolucionario
esta plenamente presente nas atitudes de vida desse belo personagem tio bem biografado neste livro.
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FREIRE, Alipio et al. Tiradentes, um presidio da ditadura. Sao Paulo: Schipione, 1997.
ISBN 8526233815. 518 p.

Esta obra traz 35 depoimentos com o pensamento e as lembrancas de ex-presos politicos que
passaram pelo presidio Tiradentes durante a ditadura dos militares, abordando os mais diversos assuntos
relativos a vida carceraria. Diversidade que tem em comum o decoro e a verdade, a moderacio e a

dignidade.

PIMENTA, Edileuza; TEXEIRA, Edson. Virgilio Gomes da Silva: de retirante a
guerrilbeiro. Sao Paulo: Plena, 2009. 112 p.

Este livro dedica-se a recuperar a trajetoria pessoal e politica de Virgilio Gomes da Silva, cuja
biografia transcende sua morte porque sua historia faz parte das lutas historicas do povo brasileiro
contra a miséria e a opressao. Virgilio comegou vencendo a miséria. Retirante, saiu do sertdo do Rio
Grande do Norte nos anos 50 para tentar a vida em Sao Paulo, onde, por meio das lutas sindicais,
adquiriu consciéncia politica e tomou contato com as idéias do Partido Comunista Brasileiro. Apos a
institucionaliza¢ao da ditadura, processo iniciado a partir do golpe civil-militar de 1964, Virgilio passou
a assumir posi¢ao destacada na luta contra a opressio, tornando-se um guerrilheiro da A¢ao Libertadora
Nacional, organizac¢do cujos fundadores e lideres foram Carlos Marighella e Joaquim Camara Ferreira.
Menos de um més ap6s ter comandado uma das acGes mais espetaculares da luta de resisténcia contra a
ditadura, o seqiiestro do embaixador americano, Virgilio, o “Jonas” da ALN, foi brutalmente assassinado
sob torturas na sede da famigerada Operacio Bandeirantes, em 29 de setembro de 1969, e se tornou o
primeiro desaparecido politico brasileiro.

POLITI, Maurice; SEIXOS, Ivan. Resisténcia atrds das grades. Sao Paulo: Plena Editorial,
2009. ISBN 9788563367013, 208 p.

Este livro conta parte importante da histéria da ditadura militar sob o ponto de vista dos presos
politicos, homens e mulheres, que continuaram sua luta dentro das prisdes politicas sem se render
ao inimigo. A partir de um diario de greve de fome, escrito numa cela da enfermaria da Penitenciaria
Regional de Presidente Venceslau, extremo oeste de Sio Paulo, em 1972, feita para impedir a separagao
e a repressao dos combatentes encarcerados, é contado o cotidiano das pessoas presas por um Estado
que sequer admitia a existéncia de presos politicos. Resgatado 37 anos depois e transcrito na integra,
tal qual foi escrito na época, somam-se a esse diario varios documentos importantissimos, nunca antes
publicados ou que nunca foram analisados adequadamente, para entender o que movia os repressores
na sua sanha e quem eram os militantes contra a ditadura.

SA, Fernando; MUNTEAL, Oswaldo; MARINS, Paulo Emilio. Os advogados e a ditadura
de 1964. A defesa dos perseguidos politicos no Brasil. Petrépolis: Vozes, 2010. 280 p.

O livro retrata a trajetéria de homens e mulheres que, corajosamente, ajudaram a construir uma
histéria melhor para a sociedade brasileira. Ao resgatar a participac¢ao dos “advogados militantes da
causa democratica” no perfiodo da ditadura militar no Brasil (1964-1985), este trabalho consegue
inverter a tendéncia de uma tragédia historica de muitas sociedades, a0 se propor passar para as novas
geragcdes uma memoria nacional inteira, sem rasuras, no lugar de se construir o esquecimento sobre
este doloroso passado.

VENTURA, Zuenir. 1968: o ano que nio terminou. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1988.
ISBN 9788520918586, 316 p.

Fascinante reconstituicao dos acontecimentos de 1968 no ambito do pais. Os herdis dessa geragiao
que queriam virar o mundo pelo avesso, seus dramas e paixdes, suas lutas e vitdrias estdo descritos neste
relato fundamental para a compreensao do Brasil contemporaneo.
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MACHADO, Atlindo. Os Anos de Chumbo. Porto Alegte: Sulina, 2006 ISBN 8520504000, 310 p.

Este livro reune textos inéditos em forma de livro, escritos pelo autor entre o periodo mais sombrio
da ditadura e a decadéncia do regime militar (1968-1985). Eles refletem a dureza das condi¢oes e a
radicalidade das posices, inevitaveis quando se vive em clima de guerra. Mas nao sao necessariamente
textos politicos (alguns mais, outros menos), embora o posicionamento politico seja inevitavel em
regimes de supressao de direitos. Os textos aqui reunidos abrangem um leque bastante amplo de temas.
A primeira secgdo abarca os artigos de interven¢iao no contexto politico-cultural da época, sobretudo
nas areas de cinema e telecomunicagoes. A segunda refere-se a um momento de estreito contato com
a obra do intelectual e cineasta russo-letdo Serguei Eisenstein, particularmente de sua fertilissima idéia
de um cinema conceitual. A terceira sec¢io compreende textos mais tedricos sobre outra questio do
momento: a linguagem que reflete sobre a prépria linguagem. A sec¢do seguinte representa uma das
primeiras tentativas de pensar a media¢do tecnoldgica na producio da cultura. Finalmente, a tltima
sec¢ao reune os artigos mais antigos, de analise dos filmes que na época estavam em cartaz.

CHIAVENATO, Julio José. O Golpe de 64 e a Ditadura Militar. 2. Ed. Sao Paulo: Moderna,
2004. ISBN: 851604047X. 192 p.

Tortura, violéncia politica, mortes e perseguicoes a intelectuais, estudantes, artistas e trabalhadores
sao os ingredientes mais visiveis da ditadura militar a partir de 1964. Esses fatos foram alimentados
por um “realismo politico” que em poucos anos mostrou sua verdadeira face. Enquanto exaltavam
o nacionalismo, os golpistas abriam a economia as multinacionais, criando a maior divida externa do
Terceiro Mundo. Enquanto proclamavam a “democracia ocidental e cristd”, perseguiam, proibiam,
torturavam e assassinavam. Enquanto pregavam o moralismo, patrocinavam os maiores atos de
corrupgao. Este livro mergulha nos pordes da ditadura e faz uma analise fria do periodo, buscando as
raizes da luta ideoldgica e economica e das suas relagGes internacionais, desde os governos de Getulio
Vargas, Janio Quadros e, naturalmente, Joao Goulart

FICO, Carlos. Além do Golpe: Versdes e Controvérsias sobre 1964 € a Ditadura Militar. Rio
de Janeiro: Record, 2004. ISBN: 8501069035, 391 p.

Este livro tem um propésito bastante simples: oferecer ao leitor nao especializado uma espécie de
guia para a compreensao do golpe de 1964 e da ditadura militar. Em relacdo ao golpe, especificamente,
ele contém uma sele¢ido de documentos historicos muito esclarecedora. Sio 75 textos, quase todos na
integra, dificeis de reunir, pois estdo em livros que nio circulam mais ou em publicacGes cujo acesso é
problematico. Lé-los significa transportar-se para aquela agitada conjuntura de meados dos anos 1960
e conhecer a posi¢ao de personagens como Carlos Lacerda e Juscelino Kubtschek; entrever momentos
decisivos, através de discursos de Leonel Brizola ou de Jodo Goulart em comicios marcantes, como
os da Cinelandia (23 de agosto de 1963), da Central (13 de marco de 1964) ou do Automével Clube
(30 de marco de 1964); compreender a posicao de atores fundamentais, como a Fiesp, a CNI, a CGT
e o Correio da Manhi. E uma forma, portanto, de o leitor construir os seus préprios pontos de vista
sobre a chamada Revolugao de 64. O trabalho divulga, também, um conjunto de facilidades para quem
queira pesquisar o perfodo: além dos documentos, hd uma selegiao de mais de 1100 titulos bibliograficos
(livros, artigos e teses académicas) classificados por temas (censura, economia, tortura, luta armada etc)
e, ainda, uma cronologia dos episédios politicos de 1961 a 1985.

FICO, Carlos. Como eles agiam: os subterraneos da Ditadura Militar. Rio de Janeiro:
Record, 2001, ISBN: 8501059846, 275 p.

O historiador Carlos Fico teve acesso aos documentos secretos da ditadura militar depois de um
longo processo na justica. As técnicas e o funcionamento de trés 6rgaos que sustentaram a repressao sao
desnudados: o SNI (Sistema Nacional de Informagdes),o Sistema de Seguranca Interna e a Comissdao
Geral de Investigacdes.
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JOSE, Emiliano. Carlos Marighella: o inimigo ntimero um da Ditadura Militar. 2. Ed. Sio
Paulo: Casa Amarela, 2000, ISBN: 8586821527, 264 p.

Biografia de Marighella, desde sua infancia na Bahia, passando por sua filiagio ao PCB, a publica
como deputado federal e a entrada na guerrilha ap6s o golpe militar de 64. O autor mostra como foi
o cerco montado pela policia para elimina-lo e o esforco feito por ONGs de direitos humanos para
resgatar a histéria dos desaparecidos politicos

REIS FILHO, Daniel Aardo. Ditadura Militar, Esquerdas e Sociedades. 2. Ed. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2002, ISBN: 8571105588, 84 p.

Uma analise critica da ditadura militar através do estudo social e politico da realidade brasileira da
época, mostrando como foi construido o caminho para que os militares tomassem o poder.

REIS FILHO, Daniel Aario; RIDENTI, Marcelo; SA MOTTA, Rodrigo Patto (Otg.). Golpe
e a Ditadura Militar: 40 Anos Depois (1964-2004). Sao Paulo: EDUSC, 2004, ISBN: 8574602477,333 p.

O golpe ¢ a ditadura militar 40 anos depois oferece, com o intuito de contribuir para a formacgao
de olhares criticos sobre o tempo abominavel da ditadura e para a formacio de propésitos e convicgdes
democraticas, uma expressiva mostra de estudos e pesquisas sobre os 40 anos da ditadura militar no
Brasil, reunindo intervengdes e trabalhos apresentados e debatidos em seminarios organizados. Os
ensaios reunidos, organizados em quatro grandes partes, Histéria e Memoria, Politica, Economia
e Sociedade, Cultura e Politica, e Repressao, Censura e Exilio, apresentam um amplo painel sobre
diferentes aspectos do pais sob a ditadura militar; fazem o balango de algumas das grandes correntes
interpretativas a respeito do processo da ditadura, e discutem, de diferentes e, as vezes, divergentes
pontos de vista, as reconstru¢des empreendidas pela memoria a respeito da génese da ditadura, de sua
trajetoria e das lutas que se organizaram contra ela

REIS FILHO, Daniel Aario; MORAES, Pedro. 1968 — A Paixdo de uma Utopia. Sdo Paulo:
Espago e Tempo, 220 p.

O centro do trabalho de Daniel Aardo é o movimento estudantil brasileiro, aquilo que era originalmente
“um programa de lutas — especificas — (e que) transformou-se numa sucessao de conflitos — numa
rebelidao”. E esta primeira visao global do “Ano Magico” esta num texto do préprio Daniel, que ocupa
42 paginas e na qual ele transborda os limites da rebelido estudantil brasileira, contexto, razdes e dinamica
proprios desses acontecimentos no Brasil, e abre uma panoramica sobre o que se desenrolava mundo
afora, buscando precisar questdes postas em jogo nos diversos pafses, e os nucleos irradiadores das agoes.

MACIEL, David. Argamassa da Ordem: da Ditadura Militar 2 Nova Republica (1974-1985).
Sido Paulo: Xami, 2004, ISBN: 857587022X, 343 p.

A obra de David Maciel aborda questdes cadentes no processo de democratizagao da sociedade
brasileira. Seu objeto sao os limites de uma democratizagao? feita nos marcos do momento burgués
mais abertamente repressivo e que, portanto, recusa como radical qualquer tentativa de efetivar-se
uma democracia real que contemple os interesses da maioria da sociedade. Apos quase 20 anos da
chamada redemocratizacio, defrontamo-nos com o aumento da impunidade daqueles que assassinam
trabalhadores rurais, queimam indigenas e impoem o mais brutal genocidio travestido seja de reformas
(previdenciaria, trabalhista, etc) seja de medidas de pseudo-estabilizacio econdmica. Pior: esse processo
¢ potencializado por um governo dito “democratico-popular”, que se constituiu a partir da rejeicao da
politica neo-liberal de FHC. Caso tipico de transformismo, Lula realiza o que negou e nega o que afirmou.

SOUZA FILHO, Cid Vieira de. OAB x Ditadura Militar. Sao Paulo: Quartier Latin, 2006,
ISBN: 8576740583, 237 p.

“O livro que ora se inicia reflete uma biografia, de trabalho e de preocupa¢ao com aquilo que é
mais do que uma simples profissao, mas verdadeiro sacerdécio e uma forma de se viver. Depoimentos,
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jornais da época, fotografias, enfim, compoem o universo entiao vivido. O autor, Cid Vieira de Souza
Filho, presta, pois, a maior das homenagens que se poderia esperar de um filho a um pai. Reflete o
carinho e a admiragdo por uma histéria de vida. Ao leitor, agora, os momentos passados por nossa classe

e por um de seus maiores lideres. Boa leitura e cultivo de antigas lutas, muitas hoje ainda presentes.”
(Luiz Flavio Borges D "Urso)

CITTADINO, Monique. Poder Local e Ditadura Militar. Sao Paulo: EDUSC, 2006. ISBN:
8574603244, 423 p.

Poder 1ocal e Ditadura Militar trata da biografia de Jodo Agripino e de sua trajetoria politica, através
da qual é possivel acompanhar um periodo de profundas transformagbes na histéria da Paraiba,
principalmente entre os anos de 1965 e 1971, quando Agripino ocupou o cargo de governador do Estado

WASSERMAN, Claudia; GUAZZELLI, Cesar Augusto Barcellos. Ditaduras Militares na
América Latina. Porto Alegre: UFRGS, 2004, ISBN: 8570257708, 215 p.

Este livro ¢ resultado do seminario A Ditadura da América 1atina, promovido pelo Departamento
de Historia e do Programa de Pés-Graduagao em Historia. Os quarenta anos do golpe militar no Brasil
suscitaram debates em todo o pafs, mas também reatualizaram o tema das sucessivas ditaduras militares
que, em outros paises da América Latina, seguiram o exemplo do Brasil. A passagem dos quarenta
anos propiciou este esforco de reflexdo sobre a época na qual ocorreu a subordina¢io dos interesses
nacionais dos pafses da América Latina aos ditamos economicos e estratégicos do imperialismo norte-
americano.

REZENDE, Maria José de. Ditadura Militar no Brasil: Repressdo e Pretensdo de
Legitimidade (1964-1984). Londrina: EDUEL, 2001, ISBN: 8572161759, 387 p.

Na atualidade, tanto em nivel académico quanto em nivel politico, recolocam-se as indaga¢oes
a respeito da urgéncia de se buscar os varios tracos esclarecedores do periodo da histéria brasileira
1964-1984. Atendendo a essa expectativa, a obra “A Ditadura Militar no Brasil: Repressao e Pretensio
de Legitimidade” enquadra-se dentro de um debate sobre a natureza da ditadura militar no Brasil, que
vigorou entre 1964 e 1984, diante de outras analises, em voga nos dias atuais, que tentam extrair daquele
momento elementos que apontam para a existéncia de tragos positivos

KUCINSKI, Bernardo; PINSKY, Jaime. O Fim da Ditadura Militar. Sao Paulo: Contexto,
2001, ISBN: 857244159X, 114 p

Esta obra procura explicar o porqué da transicdo brasileira ter demorado 15 anos para se
concretizar. A mais longa de todas dos regimes de exce¢ao latino americanos. Por meio de uma analise
de acontecimentos como a campanha das diretas, as greves do ABC, o colapso do milagre, o autor nos
leva a refletir sobre este importante momento da histéria brasileira recente

HABERT, Nadine. Década de 70: Apogeu e Crise da Ditadura Militar Brasileira. Sdo
Paulo: Atica, 1992, ISBN: 8508042190, 95 p.

Analise da institucionalizagao da censura e do auge da repressio politica, que reduziram ao siléncio
todos os movimentos sociais. Por outro lado, a obra apresenta também a abertura e a anistia vividas no

final da década

COLLING, Ana Maria. Resisténcia da Mulber a Ditadura Militar no Brasil. Rio de Janeiro:
Rosa dos Tempos, 1997, ISBN: 850104783X, 160 p.

Ao trabalhar com a construcio do sujeito politico “mulher subversiva”, Ana Maria Colling procurou
recuperar o siléncio do dominio privado e das paredes domésticas e, a0 mesmo tempo, revisar essa
concepgao da histéria contada pela metade. A histéria da repressio durante o regime militar é uma
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histéria de homens. A partir dessa constatacio, Ana Maria Colling investiga o papel da mulher ao longo
da ditadura e faz uma descoberta chocante: ao assumir a militancia politica — até entdo uma fungao
exclusivamente masculina — as mulheres negam sua sexualidade, como precondi¢do para chegar a uma
relacao de suposta igualdade com o sexo masculino. Também dentro dos érgaos de repressio, a mulher
politica era tida como desviante, e a tortura sempre passava pelos genitais, ja que humilhar a mulher era
a melhor forma de sepultar suas aspiracdes politicas.

VALE, Maria Ribeiro do. 1968: O Dialogo E a Violéncia — Movimento Estudantil e Ditadura
Militar no Brasil. Campinas: UNICAMP, 2008, ISBN: 9788526807969, 312 p.

Este livro sobre 1968 no Brasil tem com eixo de analise o movimento estudantil. Sua originalidade
e sua conseqiiente contribui¢do para os estudos sobre esse momento de inflexdao na sociedade brasileira
podem ser destacadas a partir de alguns tracos que o distinguem. A construcdo detalhada e rigorosa de
quatro momentos do ano de 1968 no Brasil é redigida com base em uma questdo central, a violéncia,
que se constitui na linha interpretativa do trabalho. Focalizando o jogo politico entre o movimento
estudantil e a ditadura militar, faz incidir af um outro “ator”, a imprensa da época, até entio inexplorado
nesse registro de analise, nos estudos ja existentes. Outro traco a ser destacado ¢ o da estratégia narrativa
utilizada para a construgao do texto. A linha interpretativa centrada na questao da violéncia vai emergindo
ao longo dos quatro momentos de um relato em que a posi¢ao temporal do narrador coincide com a do
tempo historico de 68. A estratégia do discurso faz com que os quatro momentos sejam narrados em
uma posi¢ao de relativa ignorancia do desfecho, embora este seja antecipado na Introdugao da obra. A
questao da violéncia, cuja percepgao hoje é mais evidente, pode ser entdo contrastada com o relativo
desconhecimento dos diversos sentidos de a¢ao em confronto, cujas conseqiiéncias tinham um certo
grau de imprevisibilidade.

NAPOLITANO, Matcos. O Regime Militar Brasileiro 1964-1985. 4. Ed. Sao Paulo: Atual,
1998, ISBN: 8570568711, 108 p.

Discutindo a Histéria do Brasil ¢ uma cole¢iao que tem por objetivo apresentar ao leitor um amplo
painel no nosso passado. A variedade de temas — desenvolvidos por diferentes autores e nem sempre
com mesmos enfoques — possibilita a estudantes e professores uma reflexio critica do processo histérico
e de suas abordagens.

COUTO, Ronaldo Costa. Memdria Viva do Regime Militar Brasil 1964-85. Rio de Janeiro:
Record, 1999, ISBN: 8501055816, 392 p.

Este livro completa o profundo mergulho do historiador no estudo e pesquisa do Brasil de 1964-
85, iniciando com Histéria indiscreta da ditadura e da abertura publicado em dezembro de 1998. Agora,
sao 26 depoimentos originais e exclusivos, recheados de surpresas. Estruturados em forma de dialogo
ageis e objetivos, eles trazem incontaveis revelagdes, analises, avaliagdes, contradi¢oes, amor e humor,
cobrangas, desabafos. Do centro, da direita e da esquerda. De civis e de militares. De protagonistas e de
outros atores politicos que viveram de perto todo o processo ou acontecimentos pontuais relevantes

FREI BETTO. Batismo de Sangue: a Luta Clandestina Contra a Ditadura Militar. Sdo
Paulo: Casa Amarela, 2000, ISBN: 8586821101, 332 p.

O livro é um relato dramatico. Nele, a grandeza e a miséria da condicdo humana se alternam
em doloroso contraponto. Faz uma denuncia contra a repressao da ditadura militar e seus métodos
covardes e violentos.

GASPARI, Elio. A Ditadura Envergonbhada. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2002,
ISBN: 8535902775, 424 p. (Série As Ilusdes Armadas, vol. 1)

Em 1984, o jornalista Hélio Gaspari ganhou uma bolsa de trés meses do Wilson Center for International
Scholars. Sua intengio era escrever um ensaio cujo titulo ja estava definido: “Geisel e Golbery, o
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Sacerdote e Feiticeiro”. Em cerca de cem paginas, Gaspari pretendia explicar por que entre 1974 ¢
1979 o ex-presidente e o chefe do seu gabinete Civil desmontaram a ditadura militar, quando na década
anterior, entre 1964 e 1967, haviam ajudado a construi-la. A convic¢do de que bastariam cem paginas
foi abandonada; dezoito anos depois, o que era um ensaio se transformou em cinco livros. Em .4
Ditadura Envergonhada, o leitor vai encontrar um minucioso relato do golpe de 1964, com seus lances
de acaso e improvisos, a luta pelo poder nos primeiros anos do governo militar, a criagio do SNI e os
bastidores da elaboracdo dos primeiros atos institucionais, até a edicdo do Ato Institucional n°5 , em
dezembro de 1968, e a famosa aula de tortura de outubro de 679, dada por um tenente no quartel da
Vila Militar no Rio de Janeiro, quando a ditadura deixa de se envergonhar de si prépria

GASPARI, Elio. A Ditadura Escancarada. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2002,
ISBN: 8535902996, 512 p. (Série As Ilusdes Armadas, vol. 2)

Escancarada, a ditadura firmou-se. A tortura foi o seu instrumento extremo de coercdo e
exterminio, o ultimo recurso da repressao politica que o AI-5 libertou das amarras da legalidade. A
ditadura envergonhada foi substituida por um regime a um sé tempo anarquico nos quartéis e violento
nas prisGes. Foram os Anos de Chumbo. Este livro trada do perfiodo que vai de 1969, logo depois da
edicao do AI-5, ao exterminio da guerrilha do Partido Comunista do Brasil, nas matas do Araguaia,
em 74. Foi o mais duro periodo da mais duradoura das ditaduras nacionais. Ao mesmo tempo, foi a
época das alegrias da Copa do Mundo de 1970, do aparecimento da TV em cores, das inéditas taxas
de crescimento econoémico e de um regime em pleno emprego. Foi o Milagre Brasileiro. O Milagre
Brasileiro e os Anos de Chumbo foram simultineos. Ambos reais, coexistiram negando-se. Quem
acha que houve um, nao acredita (ou nio gosta de admitir) que houve o outro. Nas paginas deste livro,
estdo os dois. Se nelas ha mais do chumbo que do milagre, isso se deve a convicgdao do autor de que a
tortura e a coer¢ao politica dominaram o perfodo. A tortura envenenou a conduta dos encarregados da
seguranca publica, desvirtuou a atividade dos milagres da época, e impds constrangimentos, limites e
fantasias aos proprios governos ditatoriais

GASPARI, Elio. A Ditadura Derrotada. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2003. ISBN:
853590428X, 576 p. (Série As Ilusdes Armadas, vol. 3)

Geisel (o Sacerdote) e Golbery (o Feiticeiro) formaram uma parceria sem precedentes na historia
do Brasil. Era uma amizade a servico. Comegava e terminava no Planalto. Geisel era o presidente
da Republica e Golbery, seu chefe do Gabinete Civil. Nio se freqiientavam, ndo almogavam juntos.
Contam-se nos dedos as ocasides em que Golbery foi ao palacio da Alvorada e aquelas em que Geisel
o visitou na granja do Ipé, onde morava. Os dois generais aproximaram-se durante o primeiro governo
da ditadura, quando Geisel, com 56 anos, chefiou o Gabinete Militar do presidente Castello Branco e
Golbery, com 52, fundou e dirigiu o Servico Nacional de Informagdes. Voltaram ao poder no dia 15
de marc¢o de 1974. Tinham o propodsito de desmontar a ditadura radicalizada desde 1968, com a edicao
do Ato Institucional 5. Queriam restabelecer a racionalidade e a ordem. Geisel recebeu uma ditadura
triunfalista, feroz contra os adversarios e benevolente com os amigos. Decidiu administra-la de maneira
que ela se acabasse. Nio fez isso porque desejava substitui-la por uma democracia. Assim como nao
acreditava na existéncia de uma divindade na dire¢do dos destinos do universo, nio dava valor ao
sufragio universal como forma de escolha de governantes. Queria mudar porque tinha a convicgao
de que faltavam ao regime brasileiro estrutura e forca para se perpetuar. Em dois outros livros (A
ditadura envergonhada e A ditadura escancarada) procurei contar a histéria do consulado militar desde
a deposicao do presidente Joao Goulart, em 1964, até a cagcada dos guerrilheiros do Partido Comunista
do Brasil, nas matas do Araguaia, em 74. Neste, vao narradas as vidas de Geisel e Golbery, a articulagao
que os levou ao Planalto, a formagao do governo e seu caminho até a elei¢ao de 1.974, na qual a ampla
e inesperada vitoria da oposicao alterou o curso da ditadura.
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GASPARI, Elio. A Ditadura Encurralada. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2004,
ISBN: 853590509X, 528 p. (Série As IlusGes Armadas, vol. 4)

Gaspari se tornou depositario de cinco mil documentos do Arquivo Golbery e do diario de Heitor
Ferreira, secretario particular de Geisel, “o sacerdote”, e de Golbery, “o feiticeiro” para escrever "A
ditadura derrotada” — primeiro volume do triptico ‘O sacerdote e o feiticeiro” — obra espetacular,
ja que trata de conversas e de assuntos cujo conteido nem mesmo os envolvidos sabiam. Num dos
trechos mais importantes de “A ditadura derrotada” fica-se sabendo que Geisel, antes de ser empossado
em fevereiro de 1974, ouviu do general Dale Coutinho que o “negdcio” — a repressio a subversao
“melhorou quando comegamos a matar”, numa referéncia ao fim dos “confrontos armados” e dos
“suicidios” suspeitos e a0 surgimento da figura do “desaparecido”. “O Coutinho”, disse o futuro
presidente, “esse troco de matar é uma barbaridade mas eu acho que tem que ser.” Disse isso com a
mesma simplicidade com que repeliu o golpe dentro do golpe, ao vé-lo se desenhando ap6ds a vitdria da
oposicio nas eleicdes de 1974, “Pois ndo fizemos uma eleicio? F isso e pronto!” O resto das revelagdes
fica para esta grande obra intitulada .4 ditadura encurralada.

CASTELO BRANCO, Catlos. Os militares no poder. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2008.
ISBN: 978.85.209.1981-1, 640 p.

Reunidas pela primeira vez em 1977, em trés volumes langados pela Nova Fronteira, com o titulo
Os militares no poder, as colunas de Castelinho ganham uma reedi¢ao. Agora, a acurada andlise deste
conturbado momento da Hist6ria do Brasil feita pelo principal jornalista politico do pais durante duas
décadas pode ser conferida por uma nova geracao de leitores. Publicado em um tnico volume, Os
militares no poder mostra um recorte temporal de um momento nebuloso, pouco explorado e pouco
conhecido de fato deste periodo: o que vai do golpe que dep0s o presidente Joio Goulart a edi¢ao do
ato institucional nimero 5, em 13 de dezembro de 1968. O livro revela o papel que desempenharam
as principais liderancas politicas e militares do pafs no processo de endurecimento do regime. E
mostra como os dois primeiros generais militares, Humberto Castello Branco e Artur da Costa e Silva,
acabaram sendo vitimas do regime que ajudaram a instaurar. As colunas ainda mostram o crescimento
e a repressio do movimento estudantil e da esquerda armada, as tentativas frustradas de organizagao da
oposicio, a elei¢do que nao houve entre Juscelino Kubitschek e Carlos Lacerda (primeiro adiada, depois
cancelada; posteriormente os dois candidatos foram cassados) e conta em detalhes o episédio que
serviu de pretexto para o Al-5: o discurso do deputado Marcio Moreira Alves. O livro, com prefacio
do jornalista Merval Pereira, traz ainda o texto Da conspirag¢io a revolugio, em que Castelinho analisa
os antecedentes do golpe, um encarte de fotos e um apéndice com diversos documentos da época,
incluindo o discurso de Jodo Goulart dois dias antes do golpe e a integra do AI-5.

CONY, Carlos Heitor. A Revolucdo dos Caranguejos. Sio Paulo: Companhia das Letras,
2004 (Colegao Vozes do Golpe, 1)

Vozes do golpe retine quatro relatos — dois ficcionais e dois documentais — sobre experiéncias ligadas
a0 golpe militar de 31 de marco de 1964 (ou 1o. de abril). Os textos relembram os acontecimentos que
derrubaram o presidente Joao Goulart e instauraram o regime autoritario que se prolongou por mais de
vinte anos (1964-1985), e cujos reflexos ainda estdo presentes na vida dos brasileiros. Em .4 Revolucao
dos Caranguejos, Carlos Heitor Cony relembra sua atuacido na imprensa durante o ano do golpe e conta
as perseguicoes que sofreu — tanto do regime militar como de setores da esquerda. O escritor evoca o
dia To. de abril de 1964 e uma caminhada em Copacabana na companhia do poeta Carlos Drummond
de Andrade. Desse passeio resultaria a primeira — e acida — cronica de Cony sobre o golpe. Os textos
do escritor no jornal Correio da Manhi motivaram um pedido de prisio e um processo, movidos contra
ele pelo entdo ministro da guerra, Arthur da Costa e Silva, além de lhe renderem o patrulhamento da
ala esquerdista que considerava seus romances e cronicas “alienados”.
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VENTURA, Zuenit. Um voluntdrio da pdtria. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2004
(Colecao Vozes do Golpe, 2)

Vozes do golpe retine quatro relatos — dois ficcionais e dois documentais — sobre experiéncias ligadas
ao golpe militar de 31 de margo de 1964 (ou lo. de abril). Os textos relembram os acontecimentos
que derrubaram o presidente Joao Goulart e instauraram o regime autoritario que se prolongou por
mais de vinte anos (1964-1985), e cujos reflexos ainda estdo presentes na vida dos brasileiros. Em
Uz voluntario da patria, Zuenir Ventura rememora os acontecimentos que precipitaram o golpe militar,
como o Comicio das Reformas na Central do Brasil, em 13 de mar¢o, ao qual compareceram 300 mil
pessoas, entre as quais o proprio Zuenir. No dia do golpe, o jornalista estava em Brasilia, onde deveria
assumir uma cadeira de professor na Escola de Comunicagiao da UnB. Sua descricao daquele dia é uma
cronica preciosa porque inédita: ninguém ainda havia narrado o desenrolar dos fatos em Brasilia, fora
dos circulos oficiais. Zuenir relembra sua surpresa ao constatar que “pegar em armas’” podia ser mais
do que uma expressao retorica.

SCLIAR, Moacir. Mde Judia, 1964. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2004 (Colegdo Vozes
do Golpe, 3)

Vozes do golpe retine quatro relatos — dois ficcionais e dois documentais — sobre experiéncias ligadas
ao golpe militar de 31 de margo de 1964 (ou lo. de abril). Os textos relembram os acontecimentos que
derrubaram o presidente Jodo Goulart e instauraram o regime autoritario que se prolongou por mais
de vinte anos (1964-1985), e cujos reflexos ainda estio presentes na vida dos brasileiros. Em Mae Judia,
1964, Moacyr Scliar cria uma narrativa de ficgao sobre o intricado caso psiquiatrico em que um médico
recém-formado toma conhecimento do mondlogo de uma paciente do hospital em que trabalha. Trata-
se de uma senhora judia que enlouqueceu depois do desaparecimento do filho, envolvido com grupos
guerrilheiros na Porto Alegre de 1964.

VERISSIMO, Luis Fernando. A mancha. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2004 (Colecio
Vozes do Golpe, 4)

Voges do golpe retine quatro relatos — dois ficcionais e dois documentais — sobre experiéncias ligadas
ao golpe militar de 31 de marco de 1964 (ou lo. de abril). Os textos relembram os acontecimentos que
derrubaram o presidente Jodo Goulart e instauraram o regime autoritario que se prolongou por mais
de vinte anos (1964-1985), e cujos reflexos ainda estdo presentes na vida dos brasileiros. Luis Fernando
Verissimo compde em A mancha uma narrativa de ficgio ao mesmo tempo divertida e dolorosa. E a
histéria de Rogério, um homem de meia idade, ex-prisioneiro do regime militar. Por obra do acaso, ele
descobre, anos depois, ao ver uma mancha no carpete de um imével que pretende comprar, a sala em
que havia sido torturado. O texto de Verissimo discute a dupla e paradoxal necessidade de quem viveu
na carne a violéncia do regime autoritario: lembrar os acontecimentos extremos que marcaram aquele
periodo, mas também esquecé-los, abandona-los no passado para nao inviabilizar a vida presente.

ASSIS, Denise. Propaganda e Cinema a servigo do Golpe. Rio de Janeiro: Mauad, 2001, 96 p.
A publicagido mostra o trabalho de pesquisa da jornalista desenvolvido ao longo do ano 2000, percorrendo
uma trilha hoje despercebida do periodo de 1962-1964, onde encontrou a origem intelectual-ideologica

do golpe de 1964

SIMOES, Inima. Roteiro da Intolerdncia: a censura cinematografica no Brasil. Sao Paulo:
SENAC, 1999, ISBN 857359070X, 264 p.

Um censor, velho professor em Sao Paulo, ndo satisfeito em desvendar pretensas técnicas utilizadas
pelos cineastas para emitir mensagens subliminares (aquelas que levariam os expectadores a aderirem
inconscientemente a causa do comunismo internacional), chegou a afirmar em correspondéncia a um
general, que os filmes de Kung-Fu eram difusores das teses de Mao Tse-Tung. Outro, escalado para
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examinar “Macunaima”, filme de Joaquim Pedro de Andrade, assim o descreveu: “Macunaima, um
preto que vira branco e vai para a cidade dar vazdo aos seus instintos sexuais, voltando depois para a
selva, de onde viera”. Indicou entio uma dezena de cortes, entre os quais a expressio “Muita sativa
e pouca satude, os males do Brasil sao o que sao”, que qualquer estudante aprende ao tomar contato
com a literatura brasileira do século XX. Esses casos folcléricos e muitos outros relatados por Inima
Simdes — autor deste roteiro sobre a intolerancia cinematografica no pafs — nao responsabilizam apenas
os burocratas arrogantes, considerados os “intelectuais” da Policia Federal, que se escondiam a sombra
da ditadura militar. Na verdade, a presenca desses agentes e desse esquema protetor aponta para a
existéncia de uma politica obscurantista mais ampla, vigente no ciclo militar, nos chamados “anos de
chumbo”. Apesar do esforgo para aparentar legalidade, a censura limitou-se a executar orientagdes da
alta hierarquia militar e dos 6rgaos de informagdo do regime ditatorial. Como explica Inima Simdes,
o comportamento da censura nao era erratico, sem critérios. Essa irracionalidade foi mais aparente
que real, pois articulava-se a um projeto politico de controle da sociedade. Dentro dessa perspectiva
histérica o autor relata nesse livro, fatos e informagdes para o leitor pensar o pafs, o cinema e a censura
com mais clareza. Na medida do possivel, cita a presenga da censura em outros paises, pois que censura
¢ assunto universal, proprio de sociedades fechadas

Sitios na Internet

MEMORIAS REVELADAS. Criado em 13 de maio de 2009, o Centro de Referéncia das Lutas
Politicas no Brasil (1964-1985) — Memorias Reveladas é coordenado pelo Arquivo Nacional, da Casa
Civil da Presidéncia da Republica. Tem por objetivo tornar-se um espago de convergéncia, difusdo de
documentos e producio de estudos e pesquisas sobre o regime politico que vigorou entre 1° de abril
de 1964 ¢ 15 de marco de 1985. Congregando institui¢oes publicas e privadas, e pessoas fisicas que
possuam documentos relativos a histéria politica do Brasil durante os governos militares, o Centro ¢é
um polo catalisador de informacgdes existentes nos acervos documentais dessas Instituicdes e pessoas.
No Banco de Dados Memorias Reveladas, acessavel por este hotsite, encontra-se a descricio do
acervo documental custodiado pelas instituigdes participantes. Em alguns casos, é possivel visualizar
documentos textuais, cartograficos e iconograficos, entre outros. Mantém um portal no qual podem
ser consultadas publicagées em meio eletronico, exposicdes virtuais, videos e entrevistas. Ver www.
memoriasreveladas.gov.br

ARMAZEM MEMORIA. Sitio na Internet que visa colaborar com o desenvolvimento de
politicas publicas que possam garantir ao cidadao brasileiro o acesso a sua memoria historica, através
de Bibliotecas Publicas Virtuais. Reune de forma digital: colecbes de periédicos, depoimentos, livros,
videos, audios, artigos, documentos e imagens; E uma obra de natureza histérica e educativa com foco
nos direitos humanos, cujo conteudo ¢ de interesse publico. Por ele, por exemplo, se pode ter acesso ao
Relatdrio Final do Projeto Brasil Nunca Mais, que deu origem ao livro publicado pela Editora Vozes. Acesso:
www.armazemmemoria.com.br

ACERVO DA LUTA CONTRA A DITADURA. Centro de documentacio ¢ sitio na internet
mantido pelo governo do Estado do Rio Grande do Sul. Contém um resmo histérico dos “anos de
chumbo”, lista de mortos e desaparecidos, registro de acles e legislacio, entre outros documentos de
interesse para pesquisa. Disponivel em www.acervoditadura.rs.gov.br

CENTRO DE DOCUMENTACAO EREMIAS DELIZOICOV. O Centro de Documentagio
Eremias Delizoicov e a Comissiao de Familiares dos Mortos e Desaparecidos Politicos organizaram e
desenvolveram um sitio na internet com o objetivo de divulgar as investigagdes sobre as mortes, a
localizacdo dos restos mortais das vitimas da ditadura e identificar os responsaveis pelos crimes de
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tortura, homicidio e ocultacio dos cadaveres de dezenas de pessoas durante o perfodo da ditadura
militar no Brasil (1964/85). O site tem em sua base de dados os nomes de 383 mortos e desapatecidos,
textos sobre a anistia, a guerrilha do Araguaia, a vala clandestina do Cemitério de Perus, a histéria das
organizagoes de esquerda, dos 6rgaos de repressao e os principais fatos politicos ocorridos no periodo.
O site tem mais de 3 mil documentos digitalizados, entre eles os produzidos no DOPS, biografias,
fotos e video sobre as pessoas que foram vitimas do regime civil-militar, informagoes sobre os militares
que participaram da repressio, além de noticias atualizadas e textos especializados sobre o assunto.
Disponivel em www.desaparecidospoliticos.org.br.

MEMORIA E DIREITOS HUMANOS NO MERCOSUL. BIBLIOTECA E MATERIAIS
DIDATICOS. O “Projeto Meméria e Direitos Humanos no MERCOSUL. Biblioteca e materiais
Didaticos” mantém uma Biblioteca Virtual, que tem como objetivo contribuir para fortalecer a
capacidade dos sistemas educativos para a formac¢ao democratica nos paises do MERCOSUL e oferecer
ferramentas de reflexdo e formagao sobre a tematica. A Biblioteca é formada por produgdes literarias,
musicais, teéricas, audiovisuais sobre direitos humanos e memoria do passado recente na Argentina,
Brasil, Paraguai e Uruguai. A selecao de materiais que integram as diferentes colegoes é resultado de um
relevamento realizado por cada pais e responsabilidade de seus respectivos Ministérios da Educacao.
Além das cole¢oes, o projeto oferece estratégias didaticas para a utilizagdo dos materiais publicados e
o guia de procedimentos utilizado para seu relevamento. Acessivel em Portugués e Espanhol em www.
memoriaenelmercosur.educ.ar

GRUPO TORTURA NUNCA MAIS SP. Sitio institucional do Grupo Tortura Nunca Mais
de Sdo Paulo no qual ha informacgoes sobre agcbes e mobiliza¢ao sobre temas relativos a denuncia e
combate 2 tortura, a defesa dos direitos humanos e o combate a criminalizacio dos movimentos sociais.
Acesso: www.torturanuncamais-sp.org

GRUPO TORTURA NUNCA MAIS R]J. Sitio institucional do Grupo Tortura Nunca Mais do
Rio de Janeiro no qual ha informagdes sobre acdes e mobilizagao sobre temas relativos a dendncia e
combate a tortura, a defesa dos direitos humanos e o combate a criminaliza¢cdo dos movimentos sociais.
Acesso: www.torturanuncamais-rj.org.br

MEMORIAS DO REGIME MILITAR: a Revista Veja organizou suas reportagens sobre o
periodo da ditadura num site especial que mantém disponivel oz /ine sob o titulo “Memdrias do Regime
Militar”. A Editora Abril é a produtora do material, Para acesso ver: http://veja.abril.com.br/idade/
exclusivo/regime_militar/abre. html

ANOS DE CHUMBO: a RBS TV organizou um arquivo com imagens, reportagens, linha do
tempo, entrevistas, fotos e materiais diversos, entre os quais audios e videos historicos sobre o periodo
da ditadura militar chamado Awnos de Chunibo. Para acesso ver: www.clictbs.com.br/anosdechumbo/jsp/
default.jspruf=1&local=1
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O presente livro é resultado do esforco do Ministério da Educacdo de Brasil com o projeto
“Memoria e Direitos Humanos no MERCOSUL”, fruto da cooperacdo entre os Ministérios da
Educacdo dos paises membros do MERCOSUL (Argentina, Paraguai, Uruguai e Brasil) e
patrocinado pela Organizacdo de Estados Americanos (OEA) com o objetivo de fortalecer a
capacidade dos sistemas educativos para a formagao democratica dos paises membros, por
meio da elaboracao de materiais didaticos que estimulem uma reflexao sobre a memoria do
passadorecente e dorespeito pelos Direitos Humanos.

Consideramos que esta publicacio podera contribuir para a compreensao do mosaico de
contextos autoritarios pelos quais o continente percorreu, permitindo uma maior reflexao
sobre este recorte especifico sobre os direitos humanos como é o resgate da meméria historica.
Este livro espera contribuir para fortalecer nossa identidade nacional como pais que respeita os
direitos humanos assim como também contribuir com fundamentos conceituais e de
interpretacao que permitam consolidarvalores democraticos.
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